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Adquirir el don de la pedagogia, significa
defender la profesion docente

Javier Fayad Sierra, Ph.D*
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Get the talent of pedagogy. It means to defend
teacher’s profession

Resumen

Las practicas del ser maestro estan referidas directamente con la pedagogia, el saber pedagdgico y el conocimiento es-
colar.! Se trata de establecer el estado de elaboracion de los elementos que componen lo uno y lo otro. Es importante que el
maestro se afirme en el saber de uno o mas, de los siguientes aspectos: La asignatura que ensefia y su didactica, el curriculo,
el aprendizaje y la gestion. Estar en ese lugar nos plantea la urgencia de contestar en que nivel y en que complejidad de
elaboracion estamos con respecto a la pedagogia. Evidenciar uno o varios de estos lugares posibles, significa que estamos
adentro de la pedagogia. Pero estas relaciones son precisamente las que nos ayudan a definir las diferentes concepciones de
la pedagogia.

Palabras clave: Quehacer docente, Formacion, Pedagogia.

Abstract

The practices of being a teacher are referred directly to the pedagogy, pedagogical knowledge and school knowledge.
It seeks to establish the status of development of the elements that make up the one or the other. It is important that the
teacher master knowledge of one or more of the following aspects: The taught subject and teaching, curriculum, learning
and management. Being in that place we face the urgent need to answer in what level and complexity of production we are
with regard to pedagogy. To demonstrate one or more of these areas as possible, it means that we are in pedagogy. But these
relations are precisely those that help us define the different conceptions of pedagogy

Key words: Teaching work, Training, Pedagogy.
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1. El término conocimiento escolar es un planteamiento conceptual que venimos elaborando con Jaime Fayad, Néstor Sanchez y Wil-
liam Rodriguez a partir de hacer una lectura muy particular del texto Diferencia y repeticion de G. Deleuze. Lo planteamos a partir del
seguimiento que hacemos del hexagono de las ciencias cognitivas de Howard Gardner y el octogono de los puntos de vista sobre la pe-
dagogia de las matematicas de Carlos Vasco. Tomamos la construccion de relaciones posibles que nos permiten disefiar una cartografia
social sobre las practicas de la escuela (fundamentos, teorias, practicas, procesos, técnicas, valores) y en forma paralela establecemos
niveles de relaciones entre los conceptos (Ensefianza, Aprendizaje, Didactica, Disciplinas-areas, Gestion, Curriculo, Pedagogia). Para
luego relacionar unos y otros, practicas y conceptos, de tal manera que describimos formas de relacion en las que podemos plantear las
series que se producen, las diferencias y repeticiones. El mapa de relaciones entre estas diferencias y repeticiones es lo que llamamos
conocimiento escolar.
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“Me gusta estar al lado del camino. Fuman-
do el humo mientras todo pasa. Me gusta abrir
los ojos y estar vivo. Tener que vérmelas con la
resaca. Entonces navegar se hace preciso. En
barcos que se estrellan en la nada. Vivir ator-
mentado de sentido. Creo que esta si es la parte

mds pesada...” (Fito Paez. Al lado del camino).

1. El quehacer docente viene del don de ser
maestro

Consideramos entonces que se trata de plan-
tear la diferencia o repeticion que nos permite
preguntar si lo que hacemos es suficiente con la
elaboracion de la pedagogia, o si es necesario ir
mas alld, hacer consciencia sobre la concepcion
particular de la pedagogia en que nos ubicamos.
Este estado de consciencia no representa cier-
ta ambigiiedad, ni arbitrariedad, porque es una
decision formativa que tomamos al concretar el
proceso de elaboracion en que nos encontramos

con respecto a la pedagogia,’ el saber pedagogi-

2. Enellibro Pedagogia, discurso y poder editado por Corprodic
en 1990, encontramos varias definiciones de Pedagogia. Para
Mario Diaz en este texto, la pedagogia es una practica discursi-
va entendida “como un aparato instrumental de la ideologia, un
sistema significante que elabora sus propias normas a partir de
otras disciplinas y construye una serie de instrumentos (reglas)
para incidir en los discursos no pedagogicos. De esta manera,
la funcion dominante de la pedagogia no se entendia como la
construccion de objetos de conocimiento sino como la inter-
vencion sobre los discursos que se convierten en objeto del co-
nocimiento escolar. Considerabamos, de manera embrionaria,
al discurso pedagodgico como el instrumento de transformacion
del conocimiento tedrico en conocimiento pedagogico y como
el medio de imposicion de normas y practicas ideologicas y
culturales” (Diaz, 1990, 42-43). En el mismo libro José Mufioz
en el texto Las prdcticas pedagdgicas y sus relaciones de po-
der define la pedagogia como una actitud frente al mundo, una
forma de encararlo, de asirlo, de comprenderlo; la pedagogia es
por tanto, un acto valorativo: significa toma de posicion ideo-
logica (Muifioz, 1990, 70). En el mismo libro Carlos Eduardo
Vasco en el texto Algunas reflexiones sobre la pedagogia y la
diddctica plantea que la pedagogia es el saber teorico-practico
generado por los pedagogos a través de la reflexion personal y

co® y la practica pedagogica.

La pregunta que queremos contestar es: /,Cual
es el don que define el ser maestro?* ;Ese don se
adquiere por medio de una formacion como do-
cente, se recibe de una experiencia, es producto
de una practica? Para los maestros formados en
una profesion docente, como normalistas o licen-

ciados, se recibe el don de la ensefianza y apren-

dialogal sobre su propia practica pedagogica, especificamente
en el proceso de convertirla en praxis pedagogica, a partir de
su propia experiencia y de los aportes de las otras practicas
y disciplinas que se intersectan en su quehacer (Vasco, 1990,
110). Para Olga Lucia Zuluaga en el texto Pedagogia e Histo-
ria la pedagogia es la disciplina que conceptualiza, aplica y ex-
perimenta los conocimientos referentes a la ensefianza de los
saberes especificos en las diferentes culturas (Zuluaga, 1987,
192).

3. En el texto Pedagogia, discurso y poder de Corprodic, la pro-
fesora Eloisa Vasco en el texto El saber pedagégico: razon
de ser de la pedagogia define el saber pedagdgico como el
origen y condicion de posibilidad de la pedagogia. Es un saber
que parte de “El hecho de que el maestro esté ubicado en la
institucion escolar y le confiere a su labor caracteristicas que
se derivan de las condiciones concretas de su trabajo y que le
plantean ciertas exigencias, restricciones, limitaciones e incer-
tidumbres que son ineludibles. Es a partir de esas condicio-
nes concretas y dentro del ambito de estas restricciones desde
donde el maestro tiene la posibilidad de reflexionar sobre su
labor, de generar y de hacer explicito un saber que le es propio
y que se manifiesta en el diario quehacer de ensefiar. Es un
saber complejo cuyo primer sujeto legitimo es el maestro; un
saber que se pone en accion primordialmente cuando ese suje-
to, el maestro, ensena” (Vasco, 1990, 123-124). En el mismo
texto continua diciendo: “El saber pedagogico se ve entonces
como un saber relativamente autdnomo, pero no aislado de
otros saberes, los cuales le aportan elementos valiosos. Desde
su propio espacio, el saber pedagogico tiene la capacidad de
apropiar y transformar para si los aportes de las otras disci-
plinas, y de generar un conocimiento que se legitima desde la
experiencia y la reflexion de los maestros, y desde el quehacer
mismo de ensefiar” (Vasco, 1990, 140-141). Para Olga Lucia
Zuluaga el saber pedagogico es un saber especifico que “esta
conformado por los diferentes discursos a propdsito de la en-
seflanza entendida en sentido practico o conceptual. Retne los
temas referentes a la educacion, la instruccion, la pedagogia, la
didactica y la ensefianza. Es el conjunto de conocimientos con
estatuto tedrico o practico que conforman un dominio de saber
institucionalizado el cual configura la practica de la ensefianza
y la adecuacion de la educacion en una sociedad. Circula por
los mas variados registros del poder y del saber” (Zuluaga,
1987, 198).

4. GARCIA MOLINA, José. “Tiempo, don y relacién educati-
va”. En: SKLIAR, Carlos y FRIGERIO, Graciela. Huellas de
Derrida. Ensayos pedagogicos no solicitados. pp. 105 a 123.
Buenos Aires: Del estante editorial, 2006. El juego de palabras
e interpretaciones sobre el don lo tomamos en forma literaria,
diferente a literal, de la lectura de este texto.
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dizaje como una de las condiciones de identidad
de la profesion, es un hecho practico que permite
establecer una ubicacion reconocida con respec-
to a los aspectos importantes que definen el don

del saber pedagogico y de la pedagogia.

Para cada profesion hay una manera de es-
pecificar el don que se recibe y representa el
quehacer de ese saber, gracias a cada don es
que encontramos diferencias y relaciones entre
las profesiones. Pero cuando una persona de
otra profesion, suplanta, sin construir un estado
de consciencia de la diferencia o repeticion, se
produce inestabilidad y fragmentacion del papel
de los dones de cada saber. Se inicia la comer-
cializacidn para satisfacer intereses que no son
del saber en concreto, quedando dependiente del
orden economicista. ;Entonces vale decir qué
pasa cuando el que asume la funcién de maestro
sin tener formacion pedagodgica es ubicado en el
lugar de tener el don de la pedagogia? ;Qué pasa
al suplir un saber y practica sin tener identidad
y encuentro formativo con ese saber? Segun el
Decreto 2035 de 2005, se resuelve recibiendo un
curso de pedagogia de 10 créditos (480 horas el
50% presencial).

El problema que tenemos esta en que existe
un don diferente para cada saber porque se per-
tenece a una cultura diferente, adquirirlo se hace
al estar en la cultura de la practica del saber en
referencia. No es inmediato ni facil entender esta
situacion que nada tiene que ver con la condicion

exclusiva de un decreto que valida por medio de

la contratacion el don que atin no se ha adquiri-
do. Si la razén es simplemente econdomica pode-
mos decir que se regala como un asunto deco-
rativo, suntuoso, o como una deuda que queda
pendiente. Pero si ese “objeto regalado” no tiene
uso, porque la persona no esta en la cultura que

le representa, ;qué puede pasar?

Consideramos que el don de la pedagogia no
€s una mercancia, es una representacion comple-
ja de un quehacer de la formacion para aprender
y ensefiar en un contexto particular, que se mate-
rializa al darle una forma concreta de representar
el “conocimiento escolar” y como ente material
representa intereses y concepciones del contexto
escolar. Esta posibilidad de concretar su estruc-
tura nos permite que cuente con una explicacion
que sustenta el nivel de elaboracion del saber
particular que identifica el ser maestro, que es el
saber pedagoégico como contenido que alimenta

el don de quien es maestro.

La presentacion mas concreta de lo que hace
el maestro en la institucion escolar se deriva ne-
cesariamente de las practicas del contexto esco-
lar y sus relaciones en forma de “conocimiento
escolar”. Es el hecho de la forma como encontra-
mos en el quehacer cotidiano de la escuela, las
relaciones entre los elementos de lo que denomi-
namos “conocimiento escolar” (didactica, apren-
dizaje, ensefanza, disciplinas-areas, gestion); en
lo concreto-concreto es un hecho que cualquier
persona, siguiendo las actividades que se realizan

en el contexto escolar, bien sea, en forma meca-
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nica o experiencial —de la experiencia—, puede
adquirir las bases suficientes para manejar y dis-
poner las relaciones de aprendizaje-ensefianza
en el adentro de las relaciones del “conocimien-
to escolar”. Esta realidad de que en la practica
concreta cualquier persona lo pueda hacer, inclu-
sive, que lo pueda hacer bien, no significa que
necesariamente lo estd haciendo bajo el don de
la pedagogia y del saber pedagogico. Recitar un
manual guia de las editoriales y contener disci-
plinariamente las conductas de menores de edad
con el respaldo de la “autoridad” institucional,

no requiere del don de la pedagogia.

La relacion econdmica del don que se asume
como regalo, por titulo, nombramiento, ocupa-
cién laboral, bien material, clientela institucio-
nal, depende de una condicion de dar, recibir
y devolver. Cuando el supuesto don, se forma
y distribuye, bajo una competencia que impli-
ca un gesto de honor, deuda y compromiso que
requiere ser devuelto, es un bien que se transa
y se comercializa y cumple con la funcién re-
presentativa del valor de la transaccion realiza-
da. El hecho de ser un don recibido por medio
de la participaciéon en un proceso cultural, deja
de ser simplemente una obligacion de transac-
cion, porque es una funcidon de construccion de
lo subjetivo, de lo que no se puede medir y no se
transa. Por esta razon el don no se adquiere por
titulo, nombramiento, ocupacion laboral y acto

clientelista.

Ocupar un lugar de saber sin tener el don del

saber lo comercializa, crea la deuda, el endeu-
damiento y la dependencia entre dar, recibir y
devolver. El magisterio sindicalizado tiene razéon
cuando argumenta que nombrar profesionales
sin formacion de normalista o licenciado es una
de tantas formas que se invent6 el Gobierno para
fracturar la relacion entre maestros y sindica-
tos, para trasladar esta relacion a la deuda entre
gobiernos y profesionales nombrados, para que
politica y gremialmente desconozca el valor del
sindicato, de lo gremial: es decir que se pierda
la funcién de un lugar especifico para la defen-
sa de los derechos. Pero el don que se ejerce y
se recibe directamente de la representacion de
la cultura, de su funcidén, no necesita que el don
como tal circule, actlie, ejerza y se defina bajo
un valor que depende de una deuda que lo lleva
a circular solamente como capital material, que
es el gran logro de la estandarizacion, calidad y

gestion del MEN.

El don que argumentamos no es tangible y
afecta la condicion subjetiva y social del ser hu-
mano, no tiene por qué depender exclusivamente
de su capacidad de ser medible o valorado como
algo que se adquiere materialmente. Por esta ra-
zon es que el saber pedagdgico y la pedagogia,
no se centran en alimentar las deudas adquiridas,
en mediciones didacticas de quizzes y notas, de
estandares y competencias, de eficiencias y cali-
dades. Consideramos entonces que un don con
una razon diferente al que se convierte en bien
por la medicion de su valor, no es un bien basado

en procesos econdmicos de distribucion y redis-
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tribucion de valores sociales, morales y deberes;
no depende de los calculos de lo que hace o no
hace, no hay contrato ni deuda, no tiene que de-

volver el favor recibido.’

Para adquirir el don que no se tiene requie-
re de tiempo, mas alla de un nombramiento por
decreto y no se adquiere en un curso que se de-
sarrolla en forma paralela con el afio de prue-
ba. Otra discusion es contestar la pregunta so-
bre cual y como es el camino para adquirir ese
don, en qué lugar de ese camino se encuentran
los normalistas y licenciados que salen de la Es-
cuela Normal o de la Facultad. En qué parte del
camino se encuentran los profesionales que son

nombrados sin formacion pedagogica.

Las caracteristicas y condiciones para recibir
el don de la pedagogia estan en el adentro del
saber que representa el don mismo; en nuestro
caso, adquirir el don de maestro esta en el aden-
tro de las caracteristicas y condiciones del saber
pedagogico y de la pedagogia. Una forma mate-
rial y tangible de representar como fenomenolo-
gia las condiciones del saber pedagdgico y de la
pedagogia, lo hacemos al explicitar lo que ocurre
en los contextos educativos; en la representacion
concreta de saberes y practicas, por medio del
“conocimiento escolar”, por medio de la capaci-
dad de conocer, representar y practicar las dife-
rentes manifestaciones y situaciones de lo que se
hace en el contexto de la escuela y que podemos

definir como un mapa de relaciones y situacio-

5. GARCIA MOLINA, José. Op. cit. p. 110.

nes entre disciplinas, didactica, aprendizaje-en-

seflanza, curriculo, gestion y pedagogia.®

Adquirimos conocimientos y experiencias
que materializan lo pedagodgico bajo la realidad
del “conocimiento escolar”, con la intencion de
que el hecho de estar dentro de esta cartografia,
asegura de alguna manera practica que la perso-
na ya esta en el lugar de la pedagogia, porque
desde su propia experiencia, avanza y adquie-
re una base conceptual y practica, que le brin-
da diferentes concepciones sobre las formas de
mejorar su quehacer como maestro. Cosas tan
sencillas como que los procesos practicos de
ser evaluados como buenos maestros, siguien-
do los requerimientos de ley, de los curriculos y
las didacticas, nos dice que estamos apropiando
un nivel de la pedagogia. Nuestra perspectiva
de relacionar la pedagogia y el “conocimiento

escolar” se centra en la urgencia por afirmar y

6. Una explicacion con mas detalle de estos elementos es la si-
guiente: El saber particular de las asignaturas o areas obligato-
rias (ver los contenidos en los manuales guias por afios escola-
res). La didactica (formacion especializada en técnicas de en-
seflanza de los maestros por medio de saberes disciplinarios de
areas o asignaturas). El aprendizaje (aportes de la psicologia
cognitiva y de las ciencias cognitivas, ver el hexagono de las
ciencias cognitivas de Howard Gardner o el octogono de la di-
dactica de las matematicas de Carlos Eduardo Vasco). El curri-
culo (saber particular de la estructuracion de las instituciones
escolares en todos sus niveles desde la basica a la superior).
Modelos de Gestion Institucional (ver los formatos de estan-
darizacién del modelo de nueva institucion escolar del MEN
donde se centra en que los sujetos de la escuela formen parte
de una cadena de mediciones e indicadores donde se admi-
nistra la docencia antes que centrar su interés en la formacion
académica). La pedagogia (ver la concepcion de las practicas
pedagdgicas y saber pedagdgico del Grupo de Historia de las
Practicas Pedagodgicas, donde la relacion entre: Subjetividad,
como construcciones diferenciales del ser; Instituciéon como
interpretacion de las relaciones de poder; discurso como factor
de articulacion del quehacer docente en medio de contextos
culturales y politicos, que traspasa la idea de la escuela como
normatividad y control bajo un discurso pedagogico oficial o
privado.
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conceptualizar la pedagogia y sus relaciones en
contexto, que nos permitan ampliar los elemen-
tos formativos sobre la construccion de sentidos
y subjetividades, mas alla de la simple practica
mecanica de la didactica del salon de clase (que
es asumida como un problema monodisciplinar
antes que interdisciplinar), en forma dominante

por modelos curriculares y de gestion.

(Cual es el tiempo y las formas para adquirir
el don de la pedagogia? La pregunta hace refe-
rencia a la concepcion que parte de que ejercer la
funcion docente en nuestro medio, es suficiente
y es un hecho material que cumple con estar en
el don del saber pedagogico y la pedagogia. Pero
resulta que todos podemos ensefiar y ubicarnos
en algiin lugar posible bajo las referencias y
realidades del “conocimiento escolar”, que nos
permite en forma de experiencia ser reconoci-
dos como maestros, porque ejercemos la funcion
docente simplificada al dictar clases. ;Pero esa
practica de dar clases en el estado mas simple es

pedagogica?

Retomando a José Garcia Molina, con res-
pecto a la adquisicion del don, la practica esta
en la pedagogia al establecer un estado de cons-
ciencia sobre la elaboracion que se tiene del sa-
ber pedagogico y la pedagogia, es decir el don.
La pregunta es: ;Cuanto tiempo de elaboracion
necesita una persona para asegurar que esta en
el don del saber pedagdgico y la pedagogia?
Reconociendo que el tiempo real y tangible del
contexto pedagdgico se ejerce en el lugar, en la

cartografia del “conocimiento escolar” y depen-

de en lo formal de la funcionalidad del contexto
escolar, de lo que se vive y apropia. En forma
paralela ocurre otra realidad del tiempo, pero
que es diferente porque es el tiempo subjetivo
que es inaprensible, es el tiempo de la formaciéon
subjetiva de la pedagogia, del sujeto que va mas
alla de la condicion social de la realidad, que por
su condicion de funcionalidad no es tangible y
material, se encuentra en las disposiciones de los
inconscientes colectivos, de los arquetipos y de
las construcciones subjetivas e intersubjetivas
que fundamentan el don cultural del aprender y

ensenar.

Eltiempo de elaboracién del saber pedagdgico
y la pedagogia se sustenta mas alla de un presen-
te dado, se genera por medio de la realizacion de
unas tareas, actividades, reformas, modificacio-
nes, practicas, politicas del ser maestro; que apa-
recen representados en concreto en los cambios
que equilibran las concepciones existentes entre
los siguientes elementos del saber pedagogico,
la pedagogia y su practica: Los sujetos de la pe-
dagogia. Las instituciones escolares (formal, no
formal, informal y de comunidad). Los discursos
pedagogicos. La temporalidad requerida desde
los afios 80, para esta elaboracion, se concentra
en el porvenir que incluye lo realizado y en el
valor que produce el fenémeno de las condicio-
nes ya logradas. Siguiendo a José Garcia Moli-
na, se trata de un porvenir que no se sabe, pero
en el que se confia, es un tiempo imprevisible
que afecta y modifica la realidad por los efectos
de la experiencia y los posibles beneficios, es un

tiempo que no se determina por medio del reloj,
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es subjetivo y establece socialmente otras rela-

ciones entre sus elementos y variables.’

El saber pedagogico y la pedagogia no son
solamente abstracciones, son practicas que ocu-
rren en forma concreta en el contexto escolar,
que no solamente en el aula y la arquitectura de
la escuela, pero que estan presentes en las mani-
festaciones de las relaciones del “conocimiento
escolar” (saber disciplinario-didacticas-aprendi-
zaje-curriculo-gestion-pedagogia). La condicion
para su adquisicion es una elaboracion que re-
quiere procesos, trabajos y otras temporalidades
que rompen con la logica del afio escolar, los
periodos, los manuales, los nombramientos, los

titulos, los decretos.

Entre los diferentes elementos que represen-
tan la elaboracion de la pedagogia, esta la con-
cepcion de sujeto y sus practicas. La necesidad y
urgencia de trabajar desde la concepcion de suje-
tos sociales, antes que sujetos disciplinados bajo
asignaturas y acumulacion de saberes que son
valorados en forma de competencias académicas
que permiten ser y estar, bajo un comportamiento
de calidad y ser medidos para asegurar que pue-
de continuar estudiando en la educacion superior
(Pruebas SABER-ICFES-ECAES). Es decir que
la concepcion de subjetividad de la pedagogia
quiere romper con la concepcion normativa, que
establece seres medidos bajo conductas previas,
que hacen que la definicion de ser y estar en el

mundo, se hace por el uso de unos indicadores

7. GARCIA MOLINA, José. Op. cit. p. 114.

que miden en qué estado esta el ser y en qué lu-
gar se encuentra. Es contra esa estandarizacion

que la pedagogia lucha y propone otros lugares.

La acumulacion conceptual e informativa hoy
se adquiere bajo nuevas herramientas y forma-
tos, que permiten que la formacion de los sujetos
incluya unas bases positivas del conocimiento;
al mismo tiempo, se sustentan las practicas de
adquisicion de saber y conocimiento por medio
de modelos hermenéuticos de produccion de sen-
tidos y subjetividades, gracias al uso del mismo
conocimiento. El fenémeno del conocimiento
hoy es mas amplio y requiere de diversas bases
y fundamentos, que en su estructura puede hacer
cada vez mayor la capacidad de disponer otras
formas y usos del saber y conocer. Por esta razon
la hegemonia que iguala a las personas bajo el
conocimiento, crea una condicion muy particu-
lar de la pedagogia, porque el interés por la cons-
truccion del sujeto produce variaciones. Es decir
que la pedagogia pretende que el saber y el cono-
cimiento se adquieran por ampliaciéon de la ca-
pacidad de las valoraciones de las adquisiciones,
mas alla de esa vision hegemonica y unilateral,
porque su quehacer pedagdgico construye nue-
vas mediciones, sin negar o6rdenes disciplinarios
y comportamientos bajo disciplinas y controles
de los adultos sobre los menores de edad. Para la
pedagogia este proceso de identificar y fortalecer
las adquisiciones de los sujetos se realiza tenien-
do mucho cuidado de resaltar la importancia de
los elementos que trabajan la diferencia, la varia-

bilidad, el contexto y el complemento.
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“En tiempos donde nadie escucha a nadie.
En tiempos donde todos contra todos. En tiem-
pos egoistas y mezquinos. En tiempos donde
siempre estamos solos. Habra que declararse
incompetente en todas las materias del merca-
do. Habra que declararse un inocente o habra
que ser abyecto y desalmado.” (Fito Paez. Al

lado del camino).

2. Las politicas de estandarizacion y cali-
dad sustentan que la profesionalizacién do-
cente es uno de los tantos bienes transables

Parte de la discusion que nos trae a este even-
to tiene que ver con la lectura que hacemos sobre
la politica y las leyes educativas en Colombia. Lo
dificil es reconocer que aceptamos pasivamente
el eco literal de lo que dicen las leyes, cuando
tenemos un desacuerdo sustancial en la concep-
cion de educacion y politica, que es continuidad
de las politicas de globalizacion que se imple-
mentan desde los 90 en forma de estandarizacion
y calidad. La diferencia con las politicas guber-
namentales se sustentan en el hecho de que la
llamada politica de “Revolucion Educativa” es
anti-estatal en lo que respecta al tema educativo,
va en contra de la Constitucion del 91 y la Ley
115 de 1994, es parte de una politica de “em-
presarios por la educacion” que son la sombra
real y continua tras las politicas de los ultimos
gobiernos (Gaviria, Samper, Pastrana, Uribe).
En la Constitucion del 91 y la Ley 115 se pro-
pone un proyecto de Estado Social de Derecho
con respecto a la educacion, pero las contrarre-
formas y las politicas de gobierno por medio de

la ejecucion de planes de desarrollo las han re-

formado, implementando una politica educativa
estandarizada basada en la administracion de la
docencia bajo el modelo de gestion de la llamada

eficiencia y calidad.

Queremos preguntar si el actual momento,
desde la perspectiva politica, nos plantea de-
fender la profesion docente, o si requerimos de
ubicar en qué estado de elaboracion de la peda-
gogia nos encontramos, para aclarar en qué con-
texto existe la profesion y qué podemos hacer
ante el eminente proyecto de privatizacion de la
educacion que se impone bajo la terquedad de
los gobiernos. Porque no se trata de defender
por defender, sino qué defendemos y por qué.
La desbandada contra la justicia e identidad por
lograr un buen estado de la formacion docente,
tiene su sustento en las politicas de estandari-
zacion que tiene como uno de sus principales
logros, el hecho de aumentar las inequidades y
las impunidades en la educacion. Un ejemplo de
estas inequidades esta en la negacion del valor
de la profesion docente en los procesos de con-
curso de méritos, al darles un lugar de igualdad
de condiciones a los profesionales sin titulo pro-
fesional como educadores, sin adquirir el don de
la pedagogia, descalificando a los normalistas o
licenciados que estan en un lugar funcional y re-
conocido del proceso para adquirir el don de la

pedagogia.

La condicion de saber y el don no esta depen-
diendo solamente de los titulos, el tener el titulo
de normalista y licenciado, tampoco significa la

adquisicion del don para ser maestro. Porque sin
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dudar del proceso como se han dado los esfuer-
z0s, capacidades y disposiciones, podemos decir
que la formacion de maestros en Colombia tie-
ne vacios con respecto al saber pedagogico y la
pedagogia. Los modelos de formacion docente
en las normales y las facultades de educacion,
replican licenciaturas para ensefiar asignaturas
y areas, sin que se consolide la formacion en el
saber pedagogico y la pedagogia. Se hace un re-
corrido por la pedagogia en sus aspectos histori-
cos y de modelos, en el sentido de corrientes y
enfoques contemporaneos, se da un tinte rapido
de problemas curriculares, se aiade otro tinte de
cognitivismo, en la mayoria de los casos centra-
do en el constructivismo y se transmite una man-
cha extensa de elementos didacticos por discipli-
nas, que definen el énfasis de la Normal o de la
Licenciatura. Se sigue asumiendo que el tema de
la formacion docente es por componentes que se
distribuyen en forma horizontal en un porcentaje
con respecto a las formas de trabajar tecnologias
para el aprendizaje y la ensefianza que reprodu-
cen en forma de gestion, sin critica, las modas
y los parametros de estindares y competencias
del MEN.

Es necesario reconocer que en Colombia, en
el sentido mas institucional y formal del término,
no ha existido una funcion pedagégica, del saber
pedagodgico y de la pedagogia. La temporalidad
constante, bajo la insistencia y resistencia, del
Movimiento Pedagogico, la Expedicion Pedago-
gica, el Instituto Nacional Superior de Pedagogia
de la UPN, las experiencias de innovacién y las

experiencias significativas, las redes de maestros

y los grupos interuniversitarios de debate pe-
dagogico, conforman el contexto que define la
existencia real de unas condiciones para demos-
trar que hay un nivel de elaboracion del saber

pedagogico y la pedagogia.

Tenemos un acumulado que forma parte de
las razones para que planteemos diferentes ar-
gumentos en la discusion sobre si se trata de
defender la profesion docente, o plantear el es-
tado de elaboracion de la pedagogia que es ya
una defensa de la profesion docente, ademaés de
colocar sobre la mesa algunas propuestas del
como defender la profesion docente sin caer en
tecnologias de politica de oposicidn; es una con-
dicion basica que podamos aclarar lo que ocurre
sobre este asunto en Colombia, los intereses e
intenciones contra la pedagogia que vienen de
adentro del Gobierno y de algunas concepciones

del quehacer del maestro.

Una de las posibles formas de darle sentido
a la pregunta por si lo que tenemos que hacer es
defender la profesion docente, o qué y por qué,
es la duda necesaria sobre el papel real de la pe-
dagogia en los contextos escolares. Es urgente
que identifiquemos que de lo que hacemos como
maestros, es parte de la pedagogia, porque no
todo lo que se hace en la escuela y su contexto es
pedagdgico en si. Tenemos mucho de ensefianza,
aprendizaje, didactica, curriculo y gestion. ;Pero
qué es lo pedagogico de eso que se hace en la es-
cuela? Porque podriamos con unos pocos ejem-
plos mostrar que la formacion de maestros que

reciben nuestros estudiantes es muy limitada.
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Sin entrar en el detalle del debate sobre si la
pedagogia es una ciencia, una disciplina, una
practica, compartimos totalmente el enfoque
historico que nos plantea el profesor Alvarez,
sobre la forma como en Colombia se ha dado la
ubicacion de intereses con respecto al valor de
la formacion de los maestros en saber pedago-
gico y en pedagogia, mas alla de una formacion
centrada en una asignatura o en una disciplina
pensada bajo el modelo de la ensefianza que ter-
minan siguiendo los manuales de las editoriales

que mas venden.?

Es necesario entonces, reconocer el valor
de la existencia de instituciones formadoras de
maestros, sean Normales o Facultades o institu-
tos donde el saber pedagogico y la pedagogia se
coloca en evidencia bajo diferentes concepciones
de las practicas y las relaciones entre los elemen-
tos que conforman lo que llamamos el “conoci-
miento escolar”. Necesariamente la experiencia
y el estado actual de lo que hacen los maestros
tiene pedagogia, pero para defender la profesion
docente requerimos que podamos contar con
mayor claridad practica, tedrica y politica, de las
concepciones de la pedagogia que existen en la
practica. Pero también, es necesario reconocer
que las Licenciaturas en Educacion Basica con
énfasis y las Licenciaturas en disciplinas para la
media vocacional, siguen reproduciendo el mo-

delo de asignaturismo centrado en disciplinas

8. ALVAREZ, Alejandro. ;Para qué formar maestros? Ponencia.
Seminario Didlogo de Especialistas sobre Formacion Docente
en Colombia. Tendencias y Perspectivas. Bogota: OEL 24, 25
de abril de 2008.

sin diseflar y organizar las relaciones entre los
componentes del “conocimiento escolar” que
actiian en forma real en la escuela. Es decir que
la formacién docente en Colombia reproduce el
ideologismo de las disciplinas sobre el saber pe-
dagogico. Lo mas grave es que los componentes
actuales de esas licenciaturas se basan en repetir
ingenuamente lo que el MEN dice de estandares,
competencias, calidad. Recordemos la ingenui-
dad ideologista con que nos pusieron a hablar de
educabilidad y ensenabilidad, por eso hoy ante
otra moda nos toca estar en busca del tiempo

perdido.

Consideramos vital ampliar la explicacion
que le damos a lo que significa el hecho de que
los gobiernos le den ingreso a los profesionales
que no son normalistas ni licenciados a la profe-
sion docente. No es simplemente un cierre de la
discusion, ni significa que se dio un cambio en
la ubicacion de los intereses politicos del magis-
terio y se esté llegando al fortalecimiento de lo
privado sobre lo publico. Este debate esta en el
momento de lucha y resistencia que realizamos
los maestros. Nombrar otros profesionales como
docentes no cierra la discusion entre los cam-
pos de formacién en los contextos educativos;
tampoco cierra la discusion sobre el lugar de la
pedagogia con respecto al curriculo, ni es una
negacion a las discusiones epistemoldgicas entre
disciplinas y saberes. Porque no necesariamente
estas discusiones son excluyentes, ni exclusi-
vas de los maestros y de las instituciones edu-
cativas. Lo que esta pasando es al contrario, se

abre precisamente el debate sobre las relaciones
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epistémicas y las relaciones de poder a partir de
que se imponen légicas que pretenden adquirir
el saber por medio de decretos. Se abre el debate
sobre el valor de los dones, sus adquisiciones,
epistemes que son parte del capital cultural y no
solamente del capital material.” Con estas medi-
das se pretende darle un tinte mas comercial a
las practicas de la escuela y responder en forma
mas clara a los intereses formativos del plan de
desarrollo gubernamental centrado en cobertura
y dependencia. Pero volvemos a nuestro punto:
toda esta politica se implementa sin adquirir el

don del saber pedagogico y la pedagogia.

En Colombia, via MEN, la gestion y el mode-
lo de mejoramiento institucional es lo que deter-
mina la organizacion y el saber de las llamadas
nuevas instituciones educativas. Pero igualmen-
te la formacion de maestros y la institucionali-
dad de la educacion en Colombia no es ni ha sido
publica, ha sido oficial y pobre, que cada vez
atiende menos colombianos, porque la mayor
cobertura tiende a ser manejada por lo privado
con el apoyo oficial que aplica el modelo de sub-
vencion a la demanda, que es una politica para
todos los niveles de educacion desde grado cero
hasta la superior. Los maestros en el estado de su
formacion pedagogica aceptamos e implementa-
mos estos modelos de estandarizacion. Por esta
razon este asunto no se resuelve con asumir un

determinismo, como el que plantea el profesor

9. El planteamiento sobre capital cultural, material y simbodlico
en las discusiones de tipo epistémico, que dentro de las elabo-
raciones de diferentes visiones de la pedagogia aparece como
referencia a los planteamientos de Pierre Bourdieu, aqui lo ci-
tamos genéricamente.

Alvarez cuando dice que “La compleja relacion
que hoy se plantea entre la escuela y la sociedad
no puede ser manejada por profesionales que
no se hayan ocupado de manera sistematica a
pensar el problema. Solo los maestros formados
como tales estarian en condiciones de hacerlo”.!
El debate y lo que hay tras esta inequidad es mas
complejo y requiere de una lectura mas literaria,

antes que literal.

“Yo ya no pertenezco a ningun ismo. Me
considero vivo y enterrado. Yo puse las cancio-
nes en tu walkman. El tiempo a mi me puso en
otro lado. Tendré que hacer lo que es y no de-
bido. Tendré que hacer el bien y hacer el daiio.
No olvides que el perdon es lo divino. Y errar
a veces suele ser humano.” (Fito Paez. Al lado

del camino).

3. La resistencia como sustento del ser
maestro, resistencia a qué y por qué

Las innovaciones didacticas y pedagogicas,
las redes de maestros, el movimiento pedagogi-
co, la expedicion pedagogica y los proyectos de
investigacion pedagdgica que articule institucio-
nes educativas, Normales y universidades, mas
la elaboracion pedagogica de los grupos inter-
universitarios o universitarios, €s una muestra
de las resistencias que hablamos que existen en
Colombia con respecto a las politicas educativas
de los gobiernos. Para nadie es un secreto que las
contrarreformas a la educacion, a la Constitucion
de 1991,1laLey 115de 1994 y la Ley 30 de 1992,

son el sustento permanente de la negacion de la

10. ALVAREZ, Alejandro. Op. cit. p. 7.
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pedagogia en Colombia. La pedagogia y el saber
pedagogico y las practicas interinstitucionales
entre grupos de formacion y debate pedagogico,
uno de ellos el Grupo de Historia de las Practicas
Pedagogicas en Colombia-GHPP, es una mues-
tra de los debates y realizaciones que han permi-
tido construir y argumentar la resistencia desde

la elaboracion de la pedagogia durante 30 afios.

El uso de autores como Michel Foucault, Gi-
lles Deleuze, Toni Negri, Jacques Derrida, Ed-
gar Morin, Michel Serres, Henry Giroux, Peter
McLaren, Jorge Larrosa, Paulo Freire, Enrique
Dussel, Walter Mignolo, Anibal Quijano, Wal-
demar De Gregori, Humberto Maturana, entre
otros, son un factor importante para que argu-
mentemos que existe una concepcion de resisten-
cia de la pedagogia, como un saber de resistencia
politica, ética y estética. En Colombia son parti-
cipes de estos debates diferentes miembros que
han pasado por la influencia de Carlo Federicci,
los textos de Antanas Mockus sobre la relacion
entre escuela y cultura, los aportes de German
Zabala por plantear la relacion entre pedagogia y
el “cerebro social”; los planteamientos de Carlos
Eduardo Vasco con el octégono de los puntos de
vista sobre la pedagogia de las matematicas que
retoma las ciencias cognitivas; el planteo de una
pedagogia de la educacion popular de Marcos
Raul Mejia y German Marifio; desde la sociolo-
giay las regiones, los planteamientos de Orlando
Fals Borda; las elaboraciones sobre ciudadanias
de Martha Herrera y su grupo de trabajo de la
Pedagogica; el grupo interuniversitario de ense-

fianza de las ciencias naturales; otros aportes que

hemos leido en manos de José Munoz, Mario
Diaz, Maria del Pilar Unda, y las producciones
de los doctorados en educacion que hay en Co-
lombia, la Reduc y el convenio interuniversita-
rio Nacional, Pedagoégica, Distrital, Antioquia y
Valle; y muchas mas elaboraciones que plantean

los grupos regionales sobre la pedagogia.

En las producciones, que hay tras esas visio-
nes, esta el contenido de lo que se debate pro-
blematicamente, que conforman series y diferen-
cias, que representan una forma de mostrar que
contamos desde la pedagogia con una postura
de las resistencias. La pedagogia en Colombia
es un saber de resistencias, es expresion y vita-
lidad que traspasa la posibilidad de la defensa
de la profesion docente en forma literal, porque
mas que defender, como un acto de proteccion,
se trata que coloquemos sobre la mesa, en forma
mas literaria, el estado de elaboracion del saber
pedagodgico y la pedagogia, como la resistencia

contra la estandarizacion.

El proceso de identificar las series y diferen-
cias que encontramos en el reconocimiento y va-
loracion que sustentan las posibles concepciones
de la pedagogia, pero también el comprender y
reconocer que hay formas diferentes de repre-
sentar las relaciones entre las concepciones de
la pedagogia, nos define el campo de expresion
y de posibilidades de la resistencia. Todas en el
ejercicio de sus relaciones, son expresiones de
saberes, practicas que representan en concreto
“el don” de la pedagogia, que si las miramos

como producciones aisladas de grupos indivi-
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dualizados, dificilmente vemos esa condicion de
resistencia. Pero es importante reconocer que las
elaboraciones, producciones, proyectos, textos,
articulos que fundan las series y diferencias de
estos grupos de debate en pedagogia, podemos
concluir que actiian en contravia de los modelos
de adaptacion que proponen un sentido particu-
lar a la educacion y la didactica, impulsada por el
modelo de estandares, competencias y transac-
cion de bienes que implementan los gobiernos.
La defensa de algo se logra fortaleciendo y am-
pliando el campo de relaciones del don que re-
presenta ese interés, en nuestro caso es la puesta
en evidencia de la elaboracion del saber pedago-

gico y la pedagogia.

La educacion se nos plantea como uno de los
actos mas conservadores del ser humano, se trata
de transmitir, con el uso actualizado de tecnolo-
gias de la comunicacion, el acumulado del co-
nocimiento de las generaciones anteriores a las
nuevas. El cambio en educacion es una limita-
cion de la misma funcion educadora. El cambio
esta en el reconocimiento y la identidad que una
generacion tiene de ese acumulado ya adquirido
por las generaciones anteriores. Se cambia en la
forma, en la tecnologia y en las intenciones, con-

servando la representacion acumulada.

La vision de la educacion es una referencia
constante a las generalidades que el individuo y
el grupo “debe” adquirir, mientras que la peda-
gogia es la condicion subjetiva de esa generali-
dad. Para la educacion el cambio es adaptacion

y conservacion; para la pedagogia el cambio es

un acto de condiciones de vida de los sujetos in-
mersos en un contexto que puede cambiar si lo
puede y lo desea como sujeto. La pedagogia es
una posibilidad de esa condicion de cambio cen-
trada en el deseo del sujeto. El tema del cambio
y la resistencia en la escuela es ambiguo y poco
aceptado. Siguiendo planteamientos de Michel
Apple, podemos decir que en medio de la con-
dicion estructural de la escuela hay unas con-
diciones que dependen de la forma como cada
sujeto asume las acciones, luchas y experiencias
cotidianas como sujetos activos en su vida coti-

diana.!!

En los diferentes elementos que sustentan
las visiones de la educacion como parte de la
concepcion estructural de la sociedad, se consi-
dera que la escuela cumple con el papel de re-
produccion y para que esta se pueda ejercer bajo
los mandatos normativos, requiere de una exa-
geracion de los actos de pasividad, por encima
de la actividad. Por esta razon la escuela en su
vivencia més inmediata, percibe por lo menos,
dos mundos posibles: Uno, el hegemonico, nor-
mativo y pasivo; otro, el diverso, contradictorio
y activo. Creando y ampliando formas culturales
diversas, no necesariamente de negacion de una
sobre otra, tal vez de complemento, pero que en
determinadas situaciones permite poner en dis-
puta la relacion entre acuerdo y contradiccion.
Por ejemplo en el tema de las normatividades

generales tipo estandarizacion y competencias,

11. APPLE, Michel (1997). Educacion y poder. Barcelona: Pai-
dos. p. 108.
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que vienen desde arriba, se recibe la relacion en-
tre los actores como formas de acuerdo; mien-
tras que en la discusion sobre pérdida de valores,
inequidades salariales, situaciones de injusticia,
defensa de derechos de libre personalidad, iden-
tidades y diferencias, los actores se ubican mas
en los espacios de contradiccion. Todo lo que
produce un posible conflicto explicito que pue-
de ser generalizado para los diferentes actores,
es mediado por un comportamiento normativo y
esta en el plano de los acuerdos. Pero todo lo que
se vuelve un conflicto implicito y que pasa por
comportamientos particulares que se le asignan
solamente a algunos actores, en ciertas condicio-
nes, y que su condicion es subjetiva, estd en el

plano de las contradicciones.

La escuela y su mundo como estructura de
reproduccion son funcionales y compete a los
modelos de reproduccion cultural y econdmica,
se ubica alli el papel del MEN, sus funcionarios
y su modelo de estandarizacion. Pero ocurre que
el contexto escolar esta lleno de significaciones
culturales y subjetivas, que es donde realiza su
labor la pedagogia, porque se trata de compren-
der y relacionar las diferentes subjetividades, no
se trata de tener solamente un limite en lo que
responde a enfoques o métodos de ensenar, sino
que la pedagogia se dedica a crear interacciones
entre diferentes subjetividades, con diferentes
intereses y practicas. Se ubica alli el aspecto de

la resistencia.

En los contextos de aprendizaje y ensehan-

za, con diversidad de edades e intereses aflora

necesariamente la pedagogia en el sentido de in-
fluir en las condiciones de construccion de los
diversos sujetos. El papel curricular, didactico,
de aprendizaje, de disciplinas que son areas, de
gestion, de la escuela, tiene que ver con la capa-
cidad de afectar contextos, formaciones y com-
petencias, para actuar en labores donde cuenta
mucho la posibilidad de movilidad, realizacion
personal, posibilidad de elegir, generando esta-
tutos y comportamientos intelectuales, fisicos,
sociales, sexuales, culturales.'? El papel de la
pedagogia esta en su capacidad para articular las
relaciones entre todos los elementos, curricular,
didactico, aprendizaje, social, cultural, discipli-
nar, administrativo, resaltando el papel de la sub-
jetividad y las relaciones entre la vida escolar y
los otros contextos de vida de los nifios, jovenes,
maestros, padres de familia, directivos y perso-

nal de servicios.

Consideramos que el uso de la pedagogia
permite visualizar una red de relaciones, entre
practicas y concepciones, que definen formas
de actuacion del medio escolar, muchas de esas
actuaciones representan subjetividades y pueden
ser comprendidas y vividas en contextos diferen-
tes del tradicional de la escuela. Entonces, la pe-
dagogia la ubicamos como parte del concepto de
“capacidad social” que plantea Paul Ricoeur."
Es un término que necesariamente permite que
converjan las “representaciones” y las “practi-

cas sociales” porque lo que esta en juego es una

12. APPLE, Michel. Op. cit. pp. 112-113.
13. RICOEUR, Paul (2005). Caminos del reconocimiento. Ma-
drid: Trotta. p. 149.
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“capacidad de obrar” que afecta directamente las
condiciones para tener la “capacidad de sobrevi-
vir”. En el analisis de Ricoeur sobre las “capaci-
dades”, consideramos que la pedagogia cumple
un papel cercano al de tener la “capacidad de
obrar”, porque crea condiciones de formacion de
subjetividades, para que se realice una defensa
de las libertades y se pueda proteger por medio
de las libertades unas condiciones para obrar con

capacidades sustentables y sostenibles.

Las “capacidades sociales” son un elemento
importante que permite el reconocimiento de las
diferencias. Para terminar lo que planteamos no
es que la pedagogia tenga muchos usos, acepcio-
nes y pueda prestarse a ambigiiedades, estamos
en concreto diciendo que el saber pedagogico y
la pedagogia son elementos importantes para la

construccion de los sujetos desde “capacidades

sociales”. Afirmamos que la pedagogia actia por
fuera de los acuerdos previos de tipo normativo,
sin tener que descalificarlos, y plantea opciones
para atender las contradicciones, los conflictos,
porque estd mas del lado de los derechos y las
resistencias necesarias, para no dejar perder esos
derechos o en el caso de las politicas guberna-
mentales recientes no dejar cambiar derechos
por deberes, que es la intencion de la politica de

bienes transables del MEN.

“No es bueno nunca hacerse de enemigos.
Que no estén a la altura del conflicto. Que pien-
san que hacen una guerra. Y se hacen pis enci-
ma como chicos. Que rondan por siniestros mi-
nisterios. Haciendo la parodia del artista. Que
todo lo que brilla en este mundo tan solo les da
caspa y les da envidia.” (Fito Paez. Al lado del

camino).
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