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Resumen

Este articulo invita a reflexionar sobre los cuestionamientos a la calidad de la edu-
cacion basica en Chile, desde una perspectiva de género. Para ello, se analiz6 la
praxis discursiva de un grupo de estudiantes de Pedagogia, a través de una entrevista
grupal, identificando las metaforas que conforman su discurso y que, en su inter-
pretacion, contienen la caracterizacion de su propia identidad docente. Concluimos
que, por encima de los atributos profesionales, la educacion es una profesion alta-
mente feminizada, sobre la cual recae el imaginario del apostolado maternal y otros
principios propios del estereotipo de género. En esta feminizacion de la docencia
puede estar entrampada la calidad de la escuela basica chilena, como institucion

imaginariamente femenina.

Abstract

This article invites us to reflect on inquiry of the quality of basic education in Chile,
from a gender perspective. To do this, we analyzed the discursive praxis of a group
of students of pedagogy through a group interview, identifying the metaphors that
make their speech, which shows the characterization of their own teacher identity.
We conclude that, beyond the professional attributes, education in Chile is a profes-
sion exercised mostly by women, on which rests the maternal apostolate and other
principles inherent in the female gender stereotype. This over-population of female

teachers can be the reason for the quality of basic education in Chile to be stuck.
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Introduccion

A partir de 1973, la docencia en Chile inicia
un proceso de desvalorizacion potenciado por la
dictadura militar. Por una parte, se impone una
concepcion tecno-metodologica de la educacion
que no amerita la insercidon universitaria, remi-
tiendo su formacion a institutos profesionales.
Por otra parte, el traspaso administrativo de la
educacion estatal hacia los municipios significd
importantes reducciones de beneficios laborales
y salariales que concluyeron, en la década del 80,
constituyendo una profesion con escaso acceso a
los privilegios sociales de reconocimiento y re-
muneracion. Las reformas de 1980 y 1990 en-
tregarian luego estimulos de profesionalizacion,
garantias laborales y economicas; pero estas no
han sido suficientes para que la docencia vuelva
a posicionarse en el imaginario social como una
profesion de prestigio, lo que replica en bajos
puntajes en las pruebas de seleccion universita-
ria como requisito de ingreso para acceder a pe-
dagogia, salarios disminuidos en relacion a otras
profesiones y una desvalorizacion social que los
interpela directamente al momento de evaluar la

calidad de la educacion en Chile.

Un estudio realizado por Arancibia (1994)
acerca de la percepcion que tiene la opinion pu-
blica sobre la educacion sindica como principal
causa de la mala calidad educativa a los docen-
tes, obviando otros aspectos relevantes como el
déficit de infraestructura o los problemas socia-

les de la poblacion que atienden.

Precisamente, para superar esta perspectiva,

este trabajo invita a examinar la construccion de
la identidad profesional de los docentes desde la
dimensién discursiva de Van Dijk (1997). Mas
que una teoria o método, este autor define a los
llamados estudios criticos del discurso como una
actitud critica que nos permite develar la domi-
nacion discursiva o las ideologias subyacentes
en los discursos. Asi, indagamos criticamente en
la praxis discursiva de estudiantes de pedagogia
para identificar, desde las metaforas que la com-
ponen, aquellos conceptos arraigados en el ima-
ginario social del colectivo humano, revelando
un estrecho vinculo entre identidad profesional
docente e identidad de género. Partimos de la
idea de que si los sujetos se convierten en sujetos
textuales al interior de un discurso, la relacion
establecida entre docencia y género se puede tra-
ducir a posibilidades o limitaciones dentro del

campo profesional.

Problema

La docencia en Chile es una profesion alta-
mente femenina, alcanzando en el afio 2003 el
100% de las matriculas de Educaciéon Parvula-
ria, el 90% en Pedagogia en Educacion Basica,
y alrededor del 60% en Pedagogias en Educa-
cion Media (Avalos, 2003). Este hecho consoli-
da fuertes estereotipos profesionales incorpora-
dos al sentido comun, desde el discurso oficial
patriarcal, entendido como discurso dominante
(Voloshinov, 1926). En efecto, la concepcion del
campo profesional y sus estereotipos nos intro-
duce en la sospecha de que la educacion en tanto
profesion resulta ser no solo “femenina”, sino
también “feminizada”, es decir, objetivada desde

las relaciones establecidas con “lo femenino”.
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Analizar este nudo tematico implica exami-
nar la educacion basica chilena desde los senti-
dos compartidos que supeditan la educacion al
conflicto valorativo de la mujer en Chile. De-
nominamos “sentidos compartidos” a aquellas
imagenes, conceptos y representaciones a las
que se refiere Eco (1977) en su nociéon de “en-
ciclopedia” para aludir a un conjunto de codigos
de tipo ideoldgico, afectivo, estético, politico,
etc., que preceden al individuo y forman parte
del contexto cultural desde el cual las ideas son
significadas al interior de la comunidad. Estos
codigos son transmitidos, potenciados y conso-
lidados, desde el lenguaje, en el proceso de inte-
raccién comunicacional, enmarcando las image-
nes de si mismo, de los otros y las concepciones
de mundo. La transmision (y consolidacion) de
ese sistema, acontece a través de los discursos
institucionales, mediaticos y cotidianos que, en
interaccion continua, determinan una “realidad”,
ya que, siguiendo a W. 1. Thomas, “lo que es de-
finido como real, es real en sus consecuencias”

(Thomas, en Anskermitt, 2003, p. 9).

La consolidacion de un estereotipo discursi-
vo se relaciona con el sistema conceptual que lo
sustenta y este sistema, a su vez, esta construido
metaforicamente. Siguiendo a Lackoff y John-
son (2007), las metaforas impregnan la vida coti-
diana y no solamente en lo que atafie al lenguaje,
sino también al pensamiento y la accion. Nues-
tro sistema conceptual ordinario, en términos del
cual pensamos y actuamos, es fundamentalmen-

te de naturaleza metaforica. Es decir que, mas

alla de un recurso del lenguaje, las metaforas
desempefian un papel central en la definicion de
nuestras realidades cotidianas. La manera en que
pensamos, lo que experimentamos y lo que ha-
cemos cada dia también es en gran medida cosa

de metaforas (p. 39).

Cuando la conciencia necesita prefigurar
areas de la experiencia que son cognoscitiva-
mente problematicas para someterlas a analisis
y explicacion recurre a las metaforas, que pro-
veen al pensamiento de posibles explicaciones al
interpretar las afirmaciones literales de manera
figurada, como simbolos. De este modo, las me-
taforas se erigen en forma de filtros o pantallas
(Ricouer, 2001), suprimiendo ciertos detalles y
acentuando otros para organizar nuestra com-
prension respecto a un tema. Asi se establecen
correspondencias que perturban la comprension
para atender tan solo a un conjunto de elementos

preestablecidos por el ejercicio de figuracion.

La construccion de una metafora no es tan
solo un juego nominativo, sino también adjetivo
o verbal. Es decir, se modela un concepto desde
funciones lingiiisticas que finalmente desplazan
el sentido original hacia uno subsidiario. El es-
tudio de las metaforas o tropologia tiene por eso
especial relevancia para la investigacion social
y la comprension de las dindmicas culturales.
Todo esto con un interés ciertamente politico,
ya que pretende develar relaciones de jerarquias
distribuidas en los discursos. Es decir, busca

comprender como el poder simbolico y politico
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construye una verdad oficial desde una posicion
ideolodgica en la cual la civilizacion occidental se

comprende a si misma.

Método

El analisis del discurso propuesto se realizo
en funcion de metaforas semanticas iterativas
al interior del discurso. Abordando los sentidos
(figurados), estas metaforas se levantan desde
las funciones adjetivas y verbales insertas en la
construccion lingiiistica de la narracion. En las
unidades de predicacion existen dos niveles de
interpretacion en interaccion, “literal” y “meta-
forico” o “dato” y “vehiculo”, que conforman el
binomio de la metafora. Estos dos sentidos esta-
blecen un campo de tension conceptual entre la
semejanza y la desemejanza, transitando desde
el sentido original hacia uno de ficcién y conju-
gandose en un todo conceptual que identificamos
como metafora. El nivel de interconexion entre
ambos niveles es complejo, debido a que, como
explicamos anteriormente, la idea tropica no esta
contenida en una sola palabra, sino en toda una
frase, incluso, en todo el discurso. Es decir, el
significado subsidiario se encuentra arraigado en
todo el texto, lo que dificulta la restitucion del
sentido literal. Esto, a su vez, anula cualquier po-
sibilidad de analisis cuantitativo de iteraciones
textuales, transformandose en un proceso abso-

lutamente interpretativo.

Nuestro corpus lo constituye una entrevista

grupal, realizada a 19 estudiantes-mujeres de

Pedagogia en Educacion Basica, entre 21 y 37

afios, que cursan tercer semestre en una univer-

sidad privada de Santiago de Chile. La entrevista

se realizo en el contexto de una actividad aca-

démica orientada a reflexionar acerca del rol y

pertfil del profesor en el siglo XXI, en el mes de

junio de 2007. El didlogo se organizo en torno a

tres temas nodales:

* Vocacion docente.

» Valoracion del profesor en la sociedad chile-
na actual.

 Caracteristicas que debe tener un buen profe-
SOf.

* Presencia de la mujer en la educacion.

Posteriormente, el analisis nos permitié orga-
nizar la informacion desde cuatro formas cons-
tituyentes del circulo tropico del lenguaje poé-
tico: metafora, metonimia, sinécdoque e ironia.
Hayden White (1992) describe el circulo tropico
como un ciclo cerrado y secuencial en el que el
escrito recibe informacion de uno de estos cuatro
tropos. Cada uno de ellos es una fase o momen-
to en una tradicion de discurso que evoluciona
desde lo metaforico, pasando por comprensiones
metonimicas y sinecdoquicas del mundo, hasta
“la aprehension ironica del irreductible relativis-
mo de todo conocimiento”. Desde esta perspec-
tiva, los didlogos fueron revisados hasta sinteti-
zarlos en cuatro puntos tropicos:

* Metafora de la madre.
* Metonimia de la martir.
* Sinécdoque de la historia.

* Ironia de la paridad.
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RESULTADOS

Metafora de la madre

Entre los temas transversales al debate femi-
nista se encuentran la exclusion social de la mu-
jer, la desigualdad de acceso a la esfera publica
y los espacios marcadamente masculinos como,
por ejemplo, la politica. Castillo (2001) centra
su reflexion en la filosofia del derecho de Hegel
y explica como la constitucion identitaria de la
mujer ha sido remitida al espacio privado de la
familia, en tanto que su inclusion en lo publico
sera siempre mediada por la figura de la mujer-
madre, mujer sagrada (p. 7). Esta situacion im-
pide a la mujer el acceso a la esfera publica con
plenos derechos constitucionales, ya que este es
un lugar pensado desde y para lo masculino. La
autora reclama la relevancia de esta reflexion
principalmente en Chile, donde las categorias
hegelianas de familia y sociedad civil perviven
en el ideario social. Nuestro orden politico y
social esta definido por lo que Hegel denomina
“mundos de vida” para referirse a la determina-
cion biologica inicial y natural de la diferencia

entre los sexos.

Asumiendo lo anterior en este analisis, no
resulta extrafio que el mas amplio porcentaje
de estudiantes que se incorpora a la carrera de
Educacion Basica sea el de las mujeres, pues, en
el imaginario colectivo, la profesion docente se
constituiria como un espacio de incorporacion de
la mujer desde su rol de madre a la esfera publica
de lo laboral. Advertimos, de hecho, al interior
del discurso, un poderoso filtro de las dimensio-

nes intelectuales de la docencia que desplaza su

comprension hacia la figura de la maternidad des-
de la funcion adjetiva. De esta forma, se opacan
muchas otras caracteristicas que puede presentar
la docencia para que atendamos principalmente
a aquello que sugiere “maternidad”. Es decir, se
erigen dos términos en interaccion: docente y
madre, entre los cuales transita la comprension,
estableciendo una metafora de la profesion, que

se entiende como “maternal”.

Pero, si bien es imposible desconocer las ha-
bilidades sociales necesarias para trabajar con
nifos, reclamamos el “filtro” ejercido sobre otras
dimensiones de la profesion que no se evidencian
en el discurso. En este caso, la metafora se cons-
truye desde el lenguaje, en el ejercicio adjetivo.
Lackoff y Johnson describen este proceso por el
cual una metafora estructura un concepto desde
el lexicon del lenguaje propio de un concepto
ajeno, es decir, que en este caso estructuramos el
sentido de un concepto cuando nos apropiamos
del Iéxico que le pertenece al sentido subsidiario.
El “vehiculo” queda contenido en el lexicon del
“dato”, aun cuando las expresiones puedan pro-
venir del dominio del lenguaje literal normal y
del lenguaje figurativo o poético. De esta mane-
ra, advertimos en el lenguaje de las estudiantes
el uso de adjetivos propios de la maternidad aso-
ciados a la profesion, como “acogedora”, “cali-

EEAN1Y

da”, “comprensiva”, “carifiosa’:

(...) El profesor debe saber como tratar a los

nifios, debe ser comprensivo, cariioso...

(...) Mi profesora cuando chica (...) era cari-
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fiosa, le encantaba... hasta jugaba con nosotros

en los recreos... eso me marco mucho.

En un sentido similar, cuando las estudiantes
explican por qué eligieron la profesion docente,
mas que motivaciones intelectuales o sociales,
priman aquellas que asocian la docencia a los
cuidados maternales. Lo femenino, asociado a
la maternidad, a lo sagrado, se endosa a la pro-
fesion docente como caracterizacion y requisito
de la misma. La imagen de mujer cuidadora y
regazo del dolor es el principal componente ad-

vertido en la vocacion pedagogica:

(...) siempre adoré a los nifios, me gustan,
desde chica me gustaba cuidar a mi sobrino...
mis tios siempre me lo dejaban a mi, porque
desde chica... siempre, siempre me gustaron los

ninos...

(...) yo quise ser profesora, no estudié esto
porque no me alcanzo para otra cosa... o sea...
yo nunca habria pensado ser otra cosa que pro-
fesora... y de basica... porque siempre noté que
tenia algo con los nifios... que me buscan... para
jugar, para que les enseiie, tengo buena llega-

da... asi que nunca pensé ser otra cosd...

(...) Mi sobrino me dice “tiiia”... cuando mi
mamd lo reta... siempre viene conmigo... mi her-
mana chica igual... yo los escucho... los saco a
pasear, siempre yo... como que los nifios... siem-
pre conmigo, es como muy mio... por eso pensé
en estudiar algo con nifios... era como lo mads

logico.

La vocacion, entonces, esta fuertemente
condicionada por la idea de madre sustituta y
acogedora, vinculandola a virtudes asociadas
comunmente a lo femenino. El sentido de la pro-
fesion es entendido desde la necesidad de com-
pensar supuestos vacios emocionales, mas que
intelectuales. Esta concepcion de la profesion
en el imaginario colectivo sobrevalora aspectos
axiologicos por sobre lo cognitivo. Asi, ante la
pregunta de “qué debe saber un buen profesor”,
algunas de las opiniones representativas de la

mayoria son:

La universidad le da mucha importancia a lo
teorico, pero... cuando uno llega a la sala... no
sirve nada de eso... nada... nosotros lo hemos
visto, lo hemos vivido, llegamos a la practica y

no sabemos como...

Uno no saca nada con saber todo lo que te
enserian, si no sabes... como te explico... traspa-
sar eso, o sea, el profesor tiene que saber, pero
cuando mas aprendes es al estar ahi, con los ni-

nios, frente a frente...

El menosprecio por lo tedrico se argumenta
desde la conviccion de que ser docente es, mas
que una profesion, una condicién natural, que al
igual que el sexo, estaria determinada biologi-
camente. Por lo mismo, las estudiantes valoran
principalmente las habilidades sociales por sobre

la experiencia formativa universitaria.

La imagen de docente-madre es parte del ma-

cro discurso patriarcal que condiciona su (des)
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valoracién como sujeto social. Es decir, adverti-
mos la coincidencia entre la feminizacion de la
profesion y la desestimacion social que la obli-
tera. De este modo, en las opiniones emitidas
por las participantes en la entrevista grupal, las
estudiantes se alejan del modelo de docente-ma-
dre en el aula para defender su valoracion profe-
sional, para desplazarse hacia el rol del docente
intelectual que han negado sistematicamente en
el resto de sus intervenciones. Ante la posible
discriminacion de la que podrian ser victimas en
el ejercicio de una profesion mal valorada por la

sociedad, algunas opiniones son:

No... no me parece que sea asi, porque de-
. } -
ende mucho de uno. Uno puede seguir estu

diando... magister... doctor ...

Depende... si te quedas cien arnos en el mis-
mo colegio, no te perfeccionas nada... yo creo
asi, que se puede seguir estudiando, no quedarse

con sacar el titulo y nada mas.

Pero si uno es bueno... puedes ser director,

jefe de U.T.P. también.

Como se aprecia en las opiniones emitidas
por las estudiantes, su valoracion profesional
emerge en el desplazamiento de su categoria de
docente de aula hacia otro con mayor grado aca-
démico (magister), o jerarquico (director), pero
no existe una valoracion positiva desde el solo
rango de docente de aula. Esta auto-apreciacion

de las estudiantes se replica significativamente

en la jerarquizacion al interior de las escuelas,
en las que la proporcion de mujeres que asumen
liderazgos es bastante inferior a la de varones, en

contraste con la feminizacion del sector.

Metonimia de la martir

Verse a si mismas como docentes de aula im-
plica verse en una posicion des-privilegiada que
se compensa con la idea del martirio, es decir,
de “mujer-consagrada”, conducente a la santi-
dad. Nos referimos a una “metonimia del mar-
tirio”, ya que, en el juego tropico de las aproxi-
maciones, se establece correspondencia entre
“profesion-maternidad-martirio”, quedando éste
ultimo concepto como caracteristica propia de la

docencia:

Uno sabe que va a ganar poco, pero va a ser

feliz porque estd haciendo lo que le gusta.

A uno le dicen, como te metiste a esto, tus pri-
mos en ingenieria, y tu... profesor... como que
siempre le cargan eso a uno, pero yo pienso que
no es tan poco lo que se gana, cuando se empie-
za si... pero con el tiempo y depende de donde
trabaje tambien... pero esta es la profesion que
elegi, y esto es lo que voy a ser, ahora si el suel-

do es poco...

El discurso de las estudiantes evidencia una
autoimagen que las acerca mas al ap6stol que al
profesional. Su autoestima aparece erosionada
por el discurso oficial patriarcal, que valora la
profesionalizacién como un medio para acceder

a una remuneracidon econdmica (aunque baja)
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mas que como una forma de realizacion perso-
nal, pero la baja remuneracion es compensada

con la idea de cumplir un destino tragico.

Sinécdoque de la historia por la historia
del hombre

Uno de los aspectos mas evidentes del an-
drocentrismo es la apropiacion de la historia por
parte de los hombres, que acusa la ausencia de
mujeres en los relatos de procesos sociales, cien-
tificos y artisticos. Ausencia advertida por auto-
ras como Maria Inés Winkler (2007), quien exa-
mina la obra de mujeres omitidas en la historia
de las ciencias, especificamente de la psicologia;
o Teresa Ortiz (1996), que realiza un recorrido
de los aportes realizados por mujeres a las cien-
cias experimentales. Esto se traduce en la elabo-
racion de un curriculum formal de la educacion
basica sin presencia de mujeres, fendmeno de-
nominado androcentrismo cultural que implica,
una vez mas, la relegacion de la mujer al espacio

privado, y su muerte en el espacio publico.

La omision es una estrategia discursiva que
invisibiliza parte de la realidad para negarla. Ne-
gar la existencia es dar muerte a los anhelos de
paridad que nuestra sociedad reclama. De la mis-
ma manera que el lenguaje androcéntrico anula
la identidad sexo-lingiiistica (Moreno, 1986),
utilizando el género masculino para designar co-
lectivos que incluyen a ambos sexos, la historia
anula la presencia femenina para visibilizar solo
una parte de la sociedad considerada intelectual-

mente activa: los hombres.

Entre las opiniones vertidas en la entrevista
grupal, llama poderosamente la atencion la omi-
sion de si mismas que las alumnas hacen, rele-
gando la historia a los hombres en un proceso
sinecdoquico que proyecta una parte de la histo-
ria —la masculina— por el todo historico, confor-

mado por hombres y mujeres.

(...) En parte tienen razon porque las mujeres
siempre han estado en la casa, la mayoria, y en
las guerras y todo eso, han sido mds hombres

que mujeres.

A las mujeres no las dejan... como digo... no
es facil para las mujeres hacer cosas que ten-
gan relevancia publica, por ejemplo, los premios
Nobel, los cientificos, casi siempre son hombres,
y en la escuela uno enseria eso... son pocas las

mujeres que aparecen...

La ironia de la paridad

La incapacidad demostrada para auto identi-
ficarse como integrante y agente de una sociedad
perfectible puede relacionarse con el concepto
de habitus de Bourdieu, al desplazar el concepto
de “clase” hacia el de “género”. El autor sefiala
que las clases sociales se ordenan segun su par-
ticipacion en las relaciones de produccion, las
que determinarian las estructuras sociales que se
encarnan en el cuerpo, en la forma de disposi-
ciones permanentes, proyectadas en patrones de
conductas y percepciones de lo real (Bourdieu,
1990). Estas estructuras conforman el habitus
que condiciona el género y naturaliza las dife-

rencias hasta invisibilizarlas, incluso al limite de
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perder la conciencia de la discriminacion que se

ejerce sobre si mismo.

Ahora es diferente, una puede ir a la univer-
sidad y esas cosas, antes ser madre soltera por
ejemplo era... no sé... terrible, ahora ya no pasa

eso.

La mujer ahora va a la universidad, conoce
otras cosas ya no estd solamente en la casa (...)
si, yo diria que ya no es tan discriminada... bue-

no, a lo mejor un poco, pero poco

Las estudiantes que participaron en esta en-
trevista grupal no acusan discriminacion, sino
todo lo contrario. Se sienten integrantes de una
sociedad que las acoge y les da oportunidades
de participacion. Sin embargo, sospechamos que
es una participacion administrada, en la que sus
posibilidades estan limitadas por un macro dis-
curso patriarcal que enmarca el acontecer de la

mujer profesional.

Conclusiones

El analisis del discurso de las estudiantes nos
permite observar como se construye la identidad
profesional docente a partir de la metafora de la
madre-martir. La atencion a este discurso arrai-
gado entre las estudiantes de pedagogia, nos per-
mite explicar la determinacion y efectos socia-
les que conlleva la proyeccion de un estereotipo
femenino en la sociedad chilena. En concreto,
consideramos que este discurso “femenino” de

la educacion ha sido reverberado en otras ins-

tancias discursivas como son los medios de co-
municacion, concentrando la atencion en una de
las aristas necesarias de mejorar, pero sin duda,

no la unica.

Advertimos en la educacion chilena un pro-
ceso de modelacion de la identidad docente en
la formula del género que afecta a los modelos
profesionales y al ejercicio de la educacion en
general. La escuela basica, desde su aparente
igualdad, no ha logrado eliminar la pervivencia
de elementos de discriminaciéon sexista, mo-
delando a la nifia y la mujer, distribuyendo sus
roles segiin determinados estereotipos. La in-
corporacion de la mujer a la educacion superior
acontece desde las desigualdades atribuidas a los
estereotipos propiciados en la educacion basica
que configuran la “normalidad”. De ahi que la
feminizacion de la profesion relega la docencia
a un espacio de baja valoracion y expectativas
funcionales. Y, por el contrario, la relevancia de
la mujer en lo profesional se produce desde su
“masculinizacioén”, es decir, desde la asuncion

de un rol historicamente asociado al hombre.

Podemos afirmar entonces con Beauvoir
(1949) que ser mujer es un producto social cons-
truido desde la educacion formal sexista trans-
versal a todos los ciclos educacionales, a los
cuales la mujer se incorpora desde el discurso
dominante, subordinando el desarrollo de su
identidad. La identidad femenina es una narra-
cion patriarcal que, al estar fuertemente imbrica-
da en el discurso oficial, naturaliza la violencia

sistematica, ejercida en la omision. Omision de
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la historia y de sus posibilidades identitarias.
Pero sobre todo, omision de la propia conciencia

de género.

Romper el circulo de la violencia implica ha-
cer consciente lo inconsciente, para asi potenciar
la deconstruccidn y posterior reconstruccion del

discurso dominante.

Estas conclusiones nos llevan a la sospecha
de un abstruso vinculo entre mujer y educacion
basica, en el que ambos comparten un imaginario
similar de emocionalidad, baja intelectualidad y
omisiones. Es decir, sospechamos el entrampa-
miento de la educacion basica en el imaginario
de la feminizacion. La educacion basica es mu-
jery, consecuentemente, en el discurso oficial se
erige una construccion simbolica de la identidad
de la escuela basica como un espacio de pobre
capacidad efectiva, determinado por su baja

agencia intelectual.

De esta manera, es habitual la satanizacion
que se hace de la imagen publica del estado de la
educacion. Imagen que coincide muchas veces
con lo real, ya que la realidad tiende a proyectar
las expectativas que de ella se tienen, efecto de la
discriminacion diacronica que ha relegado el in-
terés de politicas de desarrollo reales y efectivas.
Podemos decir que la docencia estd remitida, al
igual que la mujer, a la desvalorizacion social, en
la que se propician demandas discursivas que no

tienen réplicas en modelos de accion real.

Los problemas de la mujer y la escuela basica

emergen hoy en los discursos publicos con fuer-
za. Demandas de calidad y paridad estan presen-
tes diariamente en los medios, asi como propues-
tas y soluciones desde todos los sectores. Para
la educacion, sin embargo, las soluciones son
masculinas, se confian a comisiones y paneles de
expertos integrados por hombres y mujeres que
no ejercen la docencia de aula basica. Es impen-
sable considerar en decisiones jerarquicas a una
profesora o profesor de aula basica, es decir, que
no esté ocupando un cargo de visibilidad como
director o politico, ya que la figura docente-ma-
dre no se identifica con la agencia intelectual que

enmarcan las decisiones de politicas educativas.

El mejoramiento de la calidad de la educa-
cion chilena, entonces, estaria necesariamente
vinculado a la superacion de la discriminacioén
de la mujer en la sociedad, desde la conciencia
del estado de omision y supeditacion al discurso
oficial patriarcal, que desvincularia las imagenes
de madre-martir (docente) al buscar nuevas for-
mas de pensar lo femenino y la educacion. Asi
también seria posible la visibilidad de la mujer

en los procesos intelectuales de desarrollo.
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