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Resumen

Este articulo trata sobre el tema de la educacion en la ética de los derechos
humanos, de amplio debate en los tltimos 30 afios, y sobre el cual se quiere
expresar un par de ideas muy concretas. En primer lugar, una de las caracte-
risticas mas sobresalientes del conocimiento pedagdgico es necesariamente su
caracter abierto, pues se nutre de otras instancias buscando su transformacion
en acciones pedagogicas y andragdgicas o en propuestas intencionales de ac-
cion. Por eso, interesa, y tiene que interesar, todo lo que puede contribuir o,
también, dificultar la formacion de las personas en derechos humanos. Por otro
lado, este articulo alude al concepto y perspectivas de la fundamentacion de
los derechos humanos. Asi se resalta que estos lo son porque responden a una
serie de necesidades propias y especificas de la dignidad humana, inclusive,
previas a su reconocimiento juridico y no derogables, ya que a nuestro modo
de ver esta es inmanente a la condicion humana. Se concluye entonces afirma-
tivamente que la ética de los derechos humanos concreta en la historia comtn
aspiracion humana a alcanzar mejores modos de vida. La definicion de DD.
HH. originariamente hace referencia a la comprension de la dignidad humana,
y anterior a juicio alguno, ya sea juridico o politico.

Abstract

This article addresses the issue of education in ethics of human rights. De-
bated topic in the last thirty years. It is important to note at the outset that this
article is meant two very specific ideas. One of the most striking features of his
character pedagogical knowledge is necessarily open. It feeds on other forums
as to transform pedagogical and andragogical equity, that is, intentional action
proposals. So interested, and have to be interested, all you can contribute or,
where appropriate, hinder the formation of people in human rights. Referred to
in this article the concept and prospects of human rights foundation. It is noted
that human rights are because they respond to a variety of needs, own specific
human dignity, prior to their legal recognition and non-derogable, which in our
view, is inherent in the human condition. Affirmatively concluding that the eth-
ics of human rights historically specific common human aspiration to achieve
better lifestyles. The DHS definition originally referred to the understanding of
human dignity, that is prior to any judgment, either legal or political.
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INTRODUCCION

Toda educacion en la Etica de los
Derechos Humanos es un espejo
de lo humano y del emprendimiento

de acciones para la humanizacion.

La educacion en la ética de los derechos hu-
manos (DD. HH.) persigue el pleno desarrollo
de la personalidad y la dignidad humana. Asi
mismo se trata de potenciar en la cotidianidad el
fortalecimiento y respeto de los derechos huma-
nos y las libertades inmanentes a la condicion de
persona. Hay que resaltar que el conocimiento
pedagogico es necesariamente complejo, ergo,
dialdgico, abierto y dindmico. Se nutre de otras
instancias buscando su transformacioén en ac-
ciones pedagogicas y andragogicas, esto es, en
propuestas intencionales de accion. Por eso in-
teresa, y tiene que interesar, todo lo que puede
contribuir o, en su caso, dificultar la formacion
de las personas en DD. HH.

Esto obliga a los pedagogos y andragogos
a estar permanentemente alerta, para que nada
de interés educativo se nos pase por alto, pero
también para que nada nos deslumbre mas de lo
aconsejable. Los derechos humanos son un cla-
ro ejemplo: estan en el centro de muchos de los
problemas y debates actuales, por lo que exigen
una reflexion especifica que descubra su poten-
cialidad para la educacion sin caer en ingenuida-
des pedagobgicas y andragogicas.

Por otro lado, se considera que entre todos los
posibles puntos de confluencia de la educacion

y los derechos humanos —filoséficos, antropolo-

gicos, histdricos, politicos, sociales, didacticos,
curriculares, entre otros— destaca la vinculacion
normativa, ética y moral. El modo mas claro de
reconocer la importancia de esta vinculacion es-
triba en observar que los valores que tratan de
fundamentar y extender los derechos humanos
estan hoy insertos en el proyecto de humaniza-
cion al que aspira la educacion. Esta es la razon
por la que nuestro interés se centra en reflexio-
nar, como expresa el titulo, sobre los derechos
humanos, desde la mirada educativa y ética.

Ahora bien, ese horizonte comin de huma-
nizacion en el que confluyen la educacion y los
derechos humanos esta siendo zarandeado por
multiples perspectivas: tal es el caso de las que
estan centradas, de manera que para algunos
resulta intolerable la domesticacion y universa-
lizacién moral de esos derechos, pero también
ocurre con aquellas que, pese a la dificultad que
hoy entrafia justificarlo, en una postmodernidad
descreida y relativista, presentan un horizonte
normativo claro para la educacion de los dere-
chos humanos.

Para una vision comprensiva del tema en el
contexto de la tematica abordada, iniciaremos
nuestro recorrido con el apoyo de algunas bre-
ves referencias conceptuales historicas, y pos-
teriormente presentaremos otros datos sobre la
dindmica de los derechos humanos. Asimismo,
continuamos la reflexion en torno a la educa-
cién desde la ética de los derechos humanos
(DD. HH.), que ha ido configurando la dindmica
compleja de un hecho evidente: la educacion es
uno de los derechos humanos que se logra en

la conquista de los ideales sociales; de ahi, la

Justicia, No. 30 - pp. 169-185 - Diciembre 2016 - Universidad Simon Bolivar - Barranquilla, Colombia - ISSN: 0124-7441
http://publicaciones.unisimonbolivar.edu.co/rdigital/justicia/index.php/justicia



LA EDUCACION EN LA ETICA DE LOS DERECHOS HUMANOS

171

integracion de las aspiraciones normativas en el
conocimiento de la educacion. Mas adelante, se
incorpora la mirada de los derechos humanos,
contingencia y educacion, para acomodar el re-
conocimiento de la diversidad de las identida-
des particulares. Finalmente, las aportaciones
pedagogicas de la ética de los DD. HH. y las
respectivas conclusiones cierran este articulo a
fin de permitir el reconocimiento de condiciones
y posibilidades de la educacién en la ética de los

derechos humanos en una época en transicion.

1. Concepto y proceso histérico de los de-
rechos humanos

La definicion originaria de DD. HH. hace re-
ferencia a la comprension de la dignidad que, a
nuestro modo de ver, es inmanente a la condicion
humana, que resulta ser anterior a juicio alguno,
ya sea juridico o politico. Es un acto egregio de
la persona, que hace visible las cualidades mora-
les. Es la dignidad del ser humano que se mani-
fiesta entre dos caracteristicas basicas: libertad e
igualdad plena de toda persona. En esta linea de
pensamiento podriamos expresar que la Decla-
racién Universal de los DD. HH., aprobada por
la ONU el 10 de diciembre de 1948, promueve
diversos principios, valores, normas y procedi-
mientos de coexistencia que deben estructurar
la dignidad de todo ser humano en sociedad, y,
en consecuencia, rechazar aquellos dirigidos en
sentido contrario.

De ahi que el desarrollo historico de los DD.
HH. se inicia con base en los principios y va-
lores no positivizados que las sociedades es-

tablecieron para la pacifica convivencia y paz

social. Dicho de otra manera, hace alusion a
los elementos basicos y minimos en que tiene
que afirmarse el aprendizaje de la convivencia
y la dignidad humana, o en palabras de Tulidn
(1991): “El minimo inexcusable de justicia y
humanidad” (p.114). Sin embargo, los hechos a
través del tiempo han obligado a que la garantia
de los DD. HH. tengan que ser positivizados a
fin de favorecer su practica mediante la existen-
cia de la seguridad juridica, pues esta le permi-
te al hombre y a la mujer asirse de las normas
y procedimientos necesarios para demandar su
observancia.

Los derechos humanos son también llama-
dos derechos fundamentales, denominacion que
refiere a los derechos humanos <<constitucio-
nalizados>>, es decir, cuando forman parte de
la regulacion interna de un sistema juridico,
nacional o internacional, concreto, verbigracia,
la Constitucion de la Republica Bolivariana de
Venezuela de 1999, se refiere asi, entre otras
denominaciones, a la “... preeminencia de los
derechos humanos...” (Art. 2), en la linea que
acabamos de indicar.

A nuestro modo de ver, la constitucionali-
zacion de los DD. HH. es un reconocimiento al
proceso de luchas interminables, garantes de la
efectiva y alerta vigencia de los preceptos que
ellos comprenden. Este proceso de los DD. HH.,
que llega hasta el reconocimiento supranacional
de los Estados, indudablemente es hoy dia uni-
versal; ergo, podriamos expresar que no existe
Constitucion alguna de Estado que no contenga
en su articulado los preceptos de los DD. HH.,

segun diferentes concepciones y perspectivas de
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disefio constitucional y vigor por determinados
derechos.

Al mismo tiempo hay que resaltar lo que ex-
presé taxativamente Cassin (1974): “una de las
caracteristicas del concepto de derechos huma-
nos es la constante expansion de la idea y del
contenido...” (p.23). Por las consideraciones
anteriores, los DD. HH. son producto de un
proceso historico a través de la evolucion de
las diversas relaciones de caracter politico, so-
cial, ambiental, econémico, militar, tecnoldgico
y cultural. De esta manera, el articulado de la
Declaracion Universal de los DD. HH. ha sido
completado progresivamente, en especial con
los pactos internacionales de 1996, como son:
el Pacto Internacional de Derechos Civiles y
Politicos, y el Pacto Internacional de Derechos
Economicos, Sociales y Culturales. Esta triada,
conformada por la Declaracion Universal de los
DD. HH. y los dos ultimos mencionados, ha sido
denominada Acta de Derechos Humanos. Lue-
g0, a los efectos de esta mirada entendemos la
accion de los DD. HH. como el proceso signifi-
cativo dinamico de largo alcance, tal cual lo ha
declarado en su momento Bobbio (1982).

De la misma manera importa destacar que
la enorme relevancia contemporanea otorgada
a los DD. HH. radica precisamente en el hecho
de que las diversas interpretaciones, segun las
multiples cosmovisiones, por un lado, entienden
la existencia de un conjunto de derechos eter-
nos e inmutables, pero, por el otro, a pesar de la
certidumbre de tales derechos, estan conscientes
que estos, aunque estan plasmados en documen-

tos juridicos, son violados por las condiciones

que ofrecen los escenarios de pobreza extrema,
la represion, los asesinatos, entre otros, que pro-
ducen también exclusion social e ingentes des-
igualdades.

Abhora bien, los DD. HH. han sido divididos
y periodizados con base en su proceso historico
desde la modernidad hasta nuestros dias, cabe
decir, derechos civiles y politicos, como son: los
atinentes a la libertad de la persona, de pensa-
miento, de reunion, econdémica, de religion, de
asociacion en partidos politicos, derechos elec-
torales, entre otros. Se trata asi de garantizar una
esfera de licitud y opciones al ser humano, si y
solo si estas actitudes no violenten el derecho
de los demas ni constrifien al Estado a un com-
portamiento de no-impedimento; en términos
generales, a una inhibicion, vinculandose de
esta manera al Estado liberal. Concretamente,
en cuanto a los derechos politicos, se asocian
con la democracia representativa e involucran la
libertad activa, la reciprocidad del ciudadano en
la construccion de la trayectoria politica del Es-
tado. Bajo dicha perspectiva, se trata en definiti-
va de derechos que se ejercen solamente cuando
varias personas convienen en administrar los
mismos en una determinada direccion.

Los derechos sociales, también denomina-
dos de segunda generacion, son originados por
las conquistas sociales, econdmicas, politicas y
culturales, y motivan la forma de Estado Social
de Derecho. Estos mismos derechos (al trabajo,
salud, vivienda y a la seguridad social en gene-
ral) dan lugar a una accién activa del Estado,
garantizando a la ciudadania los requerimientos

basicos minimos a efectos de que procure vivir
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dignamente. Con este propdsito emerge el cons-
titucionalismo social, que desafia la demanda y
efectividad de tales derechos a fin de que sean
consistentemente accesibles y atiendan al mayor
numero de la poblacion. Significa entonces, la
construccion del Estado de Bienestar en desa-
rrollo de las estrategias, los programas, proyec-
tos y actividades que produzcan la mayor suma
de felicidad posible, mayor suma de seguridad
social y mayor suma de estabilidad politica, tal
como lo expresd El Libertador Simén Bolivar
en el Congreso de Angostura el 15 de febrero
de 1819.

Los derechos de tercera generacion. Hechas
las consideraciones anteriores, los que en la
voz de la Organizacion de las Naciones Unidas
(ONU) fueron designados como derechos de
tercera y cuarta generacion, y al igual que los
precedentes, son fundamento para las reivindi-
caciones legales de los “eternamente excluidos
de las sociedades”. En efecto, las referidas ga-
rantias no solamente protegen al individuo en su
singularidad, sino que también sirven de salva-
guarda a la institucion medular de la sociedad,
la familia, asi como a colectividades regionales,
étnicas, la Nacion y en general a los miembros
de la sociedad planetaria. En palabras de Arenal
(1989): .. .los derechos de tercera generacion se
caracterizan por tener una naturaleza y un sig-
nificado social enormemente controvertidos...
relacionados con la actual crisis de legitimacion
democratica...” (p.20).

A nuestro modo de ver, las sociedades actua-
les estan atravesando por un cambio de época,

cuyo eje gira principalmente en torno a la trans-

formacion de los elementos axioldgicos, domi-
nantes hasta hoy dia; de ahi que ante el aturdi-
miento del caos consumista, de la superficialidad
y la banalidad, en sociedades que experimentan
lo periférico, lo poco denso y profundo, naufra-
gan necesidades, demandas y reivindicaciones
que agudizan los oidos para el logro del bienes-
tar social, cualitativamente disimil; verbigracia,
las de corte ambientalista, pacifista, entre otras.

Con los ultimos derechos, impulsados por el
transcurso descolonizador planetario, emerge el
imperativo de la solidaridad, que robustece el
caracter comunitario global, ya que su puesta en
practica demanda un esfuerzo mancomunado de
todos los integrantes de la sociedad: sujeto acti-
vo de derecho, empresas, instituciones publicas
y privadas, corporaciones; en general, el Estado.
Hay que resaltar que los pueblos son los titulares
de las nuevas retribuciones si pensamos tanto
colectiva como individualmente. Desde nuestra
perspectiva, las generaciones de DD. HH. no
son procesos fragmentarios, dispersos, atomi-
zados, apresurados o aislados. Por el contrario,
se complementan por medio de la constitucion
de concepciones organizadoras, que permiten
articular campos disciplinarios de un sistema
complejo como lo son los derechos humanos.
Como lo afirmé Tulian (1991): “...en derechos
humanos la solidaridad queda formalizada. No
se conciben estos sino bajo la forma y los conte-
nidos de la solidaridad” (p.30).

Finalmente, la division en generaciones de
los DD. HH. no debe suponer una jerarquiza-
cidn entre estos. No obstante, su naturaleza sea

diferente, el conjunto de retribuciones poseen
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la misma relevancia, son indivisibles. Asimis-
mo no debe perderse de vista que el ser huma-
no es singular y multiple a la vez, tal como el
punto de un holograma lleva el cosmos en si;
ergo, hay que ver la diversidad de los DD. HH.
sin ocultar la unidad humana; como tampoco se
puede apreciar la unidad humana sin considerar
simultaneamente la diversidad y complementa-
riedad de los DD. HH. Por lo tanto, es pertinen-
te concebir en general una unidad que afirme y
beneficie la diversidad y una diversidad que se
asiente en una unidad, de modo que interpretado
asertivamente por Borrelli (1984), “el verdadero
desarrollo de los seres humanos depende de la

globalidad del goce de los derechos humanos”
(p-27).

2. Educacion en la ética de los derechos
humanos

Si deseamos que las sociedades y las perso-
nas que las integran satisfagan sus necesidades
para el bienestar comin, deberdn emprender
acciones en la cotidianidad que potencien su
transformacion. Asi, el mundo de mafiana tiene
que ser diametralmente distinto al que hoy dia
conocemos. En consecuencia, debemos iniciar
ese camino mediante un proceso educativo en la
ética de los DD. HH., que potencie un futuro de
buen vivir. De ahi, que la educacioén es la fuerza
del futuro como impulso de un proceso intencio-
nal, que modifique la manera como nos relacio-
namos, que haga efectivo el respeto y garantias
de los DD. HH., de modo que podria compren-
derse como un esfuerzo sostenido en valores.

Por otra parte, la educacion en la ética de los

DD. HH. hace referencia primeramente al senti-
do de la dignidad humana, tan importante como
la vida. Se podria afirmar que es el agregado de
indisolubles valores personales. En efecto, la in-
capacidad historica de concebir la complejidad
ética de los derechos humanos en sus multiples
dimensiones, rodeadas aqui por su microexten-
sion particular y su macrodimension universal,
suele conducir a muchisimos e innumerables
factores tragicos, perdiciones, exclusiones so-
ciales y riesgos generalizados. Ademas, asisti-
mos al final de la hegemonia de un modo de pen-
sar: el pensamiento lineal, dicotdmico, dualista,
disciplinar; de ahi la relevancia de la perspectiva
compleja de unos derechos que imperativamen-
te son abarcativos de la dimension humana bio-
psico-social-espiritual; es decir, de todo el ser
humano, “...por lo que no es exagerado afirmar
que la evolucion de estos derechos corre parale-
la a la misma historia de la humanidad” (Marina
& Valgoma, 2001).

Como puede inferirse, el elemento medular
son las posibilidades que tiene toda persona para
explicarse a si misma en el conjunto de sus di-
mensiones, cuestion potenciada por la educacion
¢tica de los DD. HH., pues establece una secuen-
cia del conocer, el hacer, el ser, el emprender, el
sentir, el convivir juntos y el transcender, donde
lo mas importante ha sido, y a nuestro modo de
ver sigue siendo, el reconocimiento de la digni-
dad del ser humano. Precisando de una vez, la
lectura adecuada gravita en que el ser humano
conoce la relevancia de los saberes y praxis de la
complejizacion de los DD. HH., y al reconocer-

lo tiene muchisimas posibilidades de pensarlo
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mientras para aprehenderlo tiene que aprender
a desaprender. Segun los razonamientos anterio-
res, se asume una idea de la dignidad humana
con medios pacificos, donde la ética prevalezca
sobre la técnica, con conciencia moral, donde la
cultura del ser prevalezca ante la cultura del es-
tar en el mundo, se haga cotidiano el esfuerzo
colectivo y solidario; en fin, donde las personas
tengan reconocimiento por su dignidad y no por
un precio, lo que se traduciria en una existencia
humanizadora con paz duradera y mas firme.

En el orden de las ideas anteriores, la dig-
nidad de la persona humana es su grandeza, es
el importe como la posicion de riesgo de los
DD. HH. Al mismo tiempo la polisemia de la
dignidad como término hace que el ser humano
persiga la aproximacion a la transcendencia, a la
sabiduria y a reconocer también su proyecto de
infinitud en el universo, procurando un sorpren-
dente sentido a su vivir.

Indudablemente, para ubicar en este momen-
to la concepcion de los DD. HH. los aconteci-
mientos han demostrado en el devenir histori-
co de la humanidad que el solo hecho de que
seamos seres humanos no acredita automatica-
mente que actuemos en un marco adecuado a
esa condicién, que lleva a manifestar el amor,
la solidaridad, la fraternidad. Por el contrario, lo
que impera es la practica del egoismo, el me-
noscabo de identidad personal, la masificacion y
despersonalizacion, se acude a una doble moral,
que en la accion social de la cotidianidad opera
en medio del cinismo, el terrorismo y similares.

Sin embargo, la idea de la dignidad humana

en su sentido mas radical, y en el mas preciso

para delimitar el concepto de los derechos hu-
manos, no puede interpretarse desde esta pers-
pectiva, pues entonces estariamos negando o,
cuando menos, cuestionando la titularidad de
estos derechos a quienes por defecto, inmadurez
o deterioro no son, por cierto, sobresalientes ni
capaces de ejercitar las superiores capacidades
humanas, lo que en el fondo seria tanto como
negarles su peculiar condicidon personal, su de-
recho a ser hombres y mujeres, a aspirar y a ser
ayudados a alcanzar los mejores modos de vida
que les quepa desarrollar.

Por tanto, la dignidad humana solo puede
constituirse en el verdadero fundamento de los
derechos y en la aspiracion dinamizadora y alen-
tadora de su evolucion y extension; cuando se
conciba, como ya se ha sefialado, ha de hacerlo
en términos referidos al reconocimiento de que
la condicion humana y su pleno desarrollo tienen
un valor intrinseco. A partir de este presupuesto,
la manifestacion juridica de la dignidad se con-
cretard en la proteccion necesaria para que cada
persona pueda participar de un conjunto funda-
mental de derechos iguales para todos, asi como
se expresara para respetar y apoyar los particula-
res proyectos personales de vida que cada sujeto
decida desarrollar participando en un horizonte
comun de humanidad.

El contenido de la idea de dignidad se ird
conformando historicamente en la dinamica de
los derechos humanos. Lo que hoy se conoce
como derechos fundamentales del hombre es en
realidad un concepto del mundo moderno que se
va fraguando entre los siglos XIV y XVII, has-

ta consolidarse en el siguiente. La nocion de la

Justicia, No. 30 - pp. 169-185 - Diciembre 2016 - Universidad Simon Bolivar - Barranquilla, Colombia - ISSN: 0124-7441
http://publicaciones.unisimonbolivar.edu.co/rdigital/justicia/index.php/justicia



176

NELSON MATA VILLEGAS

dignidad, atribuible histéricamente a la doctri-
na ética cristiana, al afianzar la primacia de la
persona y sus derechos naturales e innatos, ira
convirtiéndose paulatinamente en conciencia
politica, y, por tanto, alentadora del reconoci-
miento social y juridico de la igualdad basica de
los hombres y mujeres.

Con la aparicion del Estado moderno asen-
tado en el constitucionalismo, la separacion de
poderes, el poder del pueblo, etc., el siglo XVIII
traera consigo las primeras declaraciones de de-
rechos, con una extension aun limitada, que se
plasma en textos como la Declaracion de Dere-
chos del Buen Pueblo de Virginia, de 1776, o la
Declaracion de los Derechos del Hombre y del
Ciudadano, de 1789.

Como eje explicativo para recoger su evo-
lucion historica a partir de estos momentos ini-
ciales, suele ser habitual referirse a varias ge-
neraciones de derechos, cada una de las cuales
pretendera integrar las conquistas y superar la
experiencia de las limitaciones de las anteriores.
Los llamados derechos de primera generacion,
libertades civiles y politicas y garantias proce-
sales, tal como se recogen en esas declaracio-
nes de finales del siglo XVIII, representaran un
logro frente a las pretensiones absolutistas del
viejo orden. Estos derechos se inspiran en el
ideal de la libertad, principalmente de la libertad
de conciencia y la libertad religiosa, e incluyen
aspiraciones como el derecho a la participacion
politica, el derecho a garantias legales y juicio,
el derecho a la propiedad privada, etc. Con el de-
sarrollo de las ideas sociales, a finales del siglo

XIXy principios del XX, la segunda generacion

de derechos, derechos de igualdad, buscara co-
rregir las distorsiones del liberalismo inicial.

El contenido de derechos humanos se am-
plia, para abarcar, junto con los anteriores, los
derechos economicos, sociales y culturales: de-
recho al trabajo, a la vivienda, a la salud, a la
educacion...

De ahi, que el sustrato de los DD. HH. es su
indivisibilidad, que forma una entidad susten-
tada en valores, que es social, educativa, ética,
juridica, politica, econdémica y cultural, lo que
hace imperativo la mirada compleja e interdisci-
plinar, en tanto forma de saber, y la interaccion,
que resulta manifestaindose en la cotidianidad
individual-colectiva durante la transicion en-
tre una y otra época. Significa entonces, que la
educacion en la ética de los derechos humanos
incorpora saberes generativos de estrategias de
conocimientos y orientaciones que pueden ex-
plicarse por medio de los siguientes elementos
humanos: el ego, el alter ego y un ente real o
imaginario, los cuales se manifiestan en las ac-
ciones singulares que trae la cotidianidad. Ade-
mas, los DD. HH. por estar circunscritos a la
persona humana, no son perceptibles o embar-
gables a través de un simple axioma.

Dado lo anterior, al denominarse “derechos”
se situan en un horizonte mas amplio, cual es
el “derecho”, que debemos ir desafiando en la
sociedad del riesgo e incertidumbre, cuyo dina-
mismo produce las transformaciones de un saber
a otro de los derechos humanos, en la perpetua
convivencia de las personas para conseguir la
mayor suma de felicidad y bienestar posibles,

parafraseando al Libertador, que lanzo esta ex-
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presion en el Congreso de Angostura en 1819,
y como una manera de dar cumplimiento a la
Constitucion de la Republica Bolivariana de
Venezuela (1999), donde se deja claramente
descrito el papel que juega la educacion en el
desarrollo del ser humano, por lo que establece
que la educacion y el trabajo son los procesos
fundamentales (Art. 03).

Ahora bien, dada nuestra conviccion de que
la educacion tiene como razén de ser el creci-
miento espiritual de las personas, citamos las
palabras de Jacques Delors (1997) al respecto:
“La educacion es uno de los principales medios
disponibles para promover un desarrollo huma-
no mas profundo y armonioso, y para hacer re-
troceder la pobreza, la violencia, la exclusion, la
ignorancia, la opresion, la guerra...”. Por tanto,
los conocimientos y saberes que podamos ad-
quirir del andlisis de las principales vertientes
filosoficas para el tratamiento de los derechos
humanos y sus generaciones, permitira enrique-
cer nuestro intelecto para la democracia, y en
democracia participativa y protagonica: la res-
ponsabilidad social, la igualdad entre todos los
ciudadanos y ciudadanas sin discriminaciones
de ninguna indole, la formacion para la indepen-
dencia, la libertad y la emancipacion, la forma-
cion en una cultura para la paz, la justicia social,
el respeto a los derechos humanos, la practica de

la equidad y la inclusion.

3. La integracion de las aspiraciones nor-
mativas en el conocimiento de la educacion
La reflexion en torno a la educacion, que des-

de la ética de los derechos humanos ha ido confi-

gurando la dindmica anterior, parte de un hecho
evidente: la educacion es uno de los derechos
humanos producto de la conquista de los idea-
les sociales que supone el avance de la primera
a la segunda generacion, y, segiin proclama la
Declaracion Universal de 1948, la educacion es
también el derecho humano que tiene por mision
la irradiacion del resto de derechos a través de su
ensefanza. Por eso, esta ensefianza forma parte
de los proyectos permanentemente abiertos por
los organismos internacionales. En consecuen-
cia, sorprende que aun no se logre una extension
aceptable de la misma ni una adopcién adecuada
en los disefios curriculares.

En la convergencia de opiniones es claro que
los derechos humanos son importantes desde un
punto de vista educativo, pero muy pocos saben
pedagdgicamente qué hacer con ellos. Las razo-
nes de este desequilibrio es que una gran canti-
dad de docentes no se han percatado de que la
sociedad ha cambiado, ni se han dado cuenta de
que ahora habitamos en la segunda década del
siglo XXI, tampoco advierten cuan variadas son
las concepciones en educacion, en ética y dere-
chos humanos, y que estamos en una transicion
de una a otra época que genera desasosiego, des-
concierto, por lo que hay que revisar las notas
tomadas hasta ahora en DD. HH. Entre ellas es
posible tratar de proferir sin homogeneizar, y
respetar la diversidad sin convalidar como valor
absoluto un puro y simple catalogo de los DD.
HH., en otras palabras, ahora interesa destacar
la necesidad de reintegrar al observador de los
DD. HH. en su tarea, en una relacion dinamica

vincular sujeto-objeto, con la aprehension de la
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afectacion mutua. Esto nos lleva a transitar por
espacios interdisciplinares y a la construccion
de miradas transdisciplinares dentro del proyec-
to de una sociedad que se renueva revelando y
abriendo las puertas en la cotidianidad a la dig-
nidad humana, que en su practica diaria deje ver
el amor, la libertad, la igualdad, la solidaridad y
la fraternidad, y donde las distinciones sociales
emanen y se fundamenten en la utilidad comun.

Ahora bien, se plantean complicaciones es-
pecialmente en una época de disolucion de los
grandes metarrelatos y quiebra de un sentido
unitario del tiempo, tal como lo plantea Jover
(2004):

Pueden llevar a dos posturas igualmente insatis-

factorias para la pedagogia. La primera, es escon-

derse tras la pretendida asepsia de un discurso
tecnoldgico, como si estas cuestiones no tuviesen
que ver con ella. La segunda, es replegarse en lo
que se han llamado los otros lenguajes de la edu-

cacion (p.45).

A nuestro modo de ver, la primera salida, de
elusion tecnolodgica, entiende el conocimiento
pedagbgico como un conocimiento sobre los
medios mas eficaces para alcanzar fines dados,
los cuales no forman parte de su ambito de in-
terés, ya que estos vienen fijados por los marcos
normativos generales, las opciones personales o
el clima de los tiempos.

Frente a esta suposicion, desde el conoci-
miento politico se sabe que “la democracia de-
genera cuando se convierte en un mero marco
o técnica impersonal de convivencia y deja de
ser una cuestion de actitud, una <<forma de

vida>>" (Walzer, 2002 p.44), que requiere ser

redescubierta y llevada a la practica de nuestras
actividades cotidianas. Y desde la experiencia
pedagobgica cotidiana se conoce la transmision
de los valores implicitos en los fines, lo que re-
quiere la reflexion, el compromiso y el conven-
cimiento del educador para ser proyectados en
sus acciones.

Ademas, supone negar la especificidad del
conocimiento pedagdgico, identificarlo sin mas
con el conocimiento acerca de las finalidades
generales de la vida (Tourifian, 1997, pp.69-72).
Pero es también verdad que restringirlo en exce-
so supone considerar que “... todas las cosmo-
visiones bdsicas y normas morales esenciales
para los propodsitos de una pedagogia practica
son asumidas como validas y no son sometidas
a cuestionamiento renovador o explicacion...”
(Brezinka, 1992, p.215). Esta afirmacion es
pertinente si acredita que el conocimiento pe-
dagogico no crea ¢l mismo las aspiraciones éti-
co-politicas generales que inspiran la actividad
educativa. Pero es erronea si implica que dicho
conocimiento no tiene nada que decir sobre la
determinacion de los propositos especificamente
pedagogicos de esa actividad.

Entre las finalidades ético-politicas generales
y su determinacion como fines de la educacion
queda un amplio campo de elaboracion pedago-
gica, que no se limita exclusivamente a su con-
crecion en funcidon de factores contextuales de
tipo psicoldgico o socioldgico, sino que incluye
también la discusion sobre la cualidad formativa
de dichas finalidades, esto es, sobre su concre-

cion como efectos a conseguir en la estructura
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de pensamiento, decision y accion de la persona
que se educa.

Durante los ultimos 19 afios hemos tenido
cierta constatacion empirica acerca de la con-
veniencia de tener mas en cuenta este lado del
conocimiento de la educacion. En las experien-
cias sobre la ensefianza de estos derechos, se ha
observado que los docentes

suelen ser muy imaginativos, al momento de plan-

tear actividades apropiadas a los distintos niveles

de ensefianza y areas curriculares para realizar,
verbigracia, en el dia de los derechos humanos.

No obstante, declaran tener bastante mas proble-

mas para insertar tales actividades dentro de una

intencionalidad educativa, [(...) y se manifiestan]
muy abiertos a cualquier sugerencia que [(...) se

les haga] al respecto (Gil & Jover, 1998).

Esta dificultad les lleva a disefiar actividades
muy creativas, pero en las cuales la relacion con
los derechos humanos se suele producir en el ni-
vel del contenido, verbigracia, leer una poesia
sobre los derechos, hacer un mural con los ar-
ticulos de la Declaracion Universal, pero no en
el de la finalidad; es decir, se realizan sin tener
muy claro qué es lo que se pretende conseguir
concretamente con esas actividades, como es-
pecificacion del fin general de educar para los
derechos humanos.

A nuestro modo de ver hace falta el paso in-
termedio entre la finalidad ético-politica general
de los derechos humanos y las actividades que
se proponen. Ese paso intermedio es la deter-
minacion de la cualidad pedagogica de dicha fi-

nalidad, que debe proyectarse intencionalmente

en las acciones, y que no es independiente de la
discusion sobre el sentido de esos derechos.

La segunda salida, de despedagogizacion
postmoderna, esta hoy dia mas instalada que
la anterior en el discurso académico. Quienes
se situan en ella afirman que ya no es posible
la justificacién de ningln criterio normativo;
y en consecuencia, a la educacion solo le cabe
desvanecerse en una especie de relacion difu-
sa en la que nadie busca nada de nadie, en un
“...mercadillo donde cada cual escoge lo que se
le antoja en funcion de unas modas que se saben
pasajeras...” (Parker, 1997, pp.139-159). La pe-
dagogia abandona la pretension de conocimien-
to maduro, para perpetuarse en una seductora
adolescencia.

Ahora bien, solo desde una actitud hipocrita,
o desde la comodidad del que escribe atrinche-
rado en su ambiente geografico determinado sin
ningin compromiso de accion, puede mantener-
se una ausencia de criterios normativos y orien-
tadores que implicaria tener que aceptar que la
miseria y la sumision valen lo mismo que la cali-
dad de vida y la libertad, aduciendo, quizas, que
esos conceptos reflejan simplemente los valores
occidentales; por lo tanto, no se puede demos-
trar su validez general.

Para quienes pensamos que la capacidad
de dialogo racional y la educacion atn tienen
sentido, no hay inconveniente en reconocer las
dificultades que plantea el intento de funda-
mentacion de los ideales normativos. Como en
cualquier otra actividad practica, la urgencia
de la tarea educativa impone sus propias exi-

gencias. Educar es precisamente ayudar a la
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transformacion, a la transcendencia, contribuir
al cambio de cada cual; en fin, ayudarlo a ela-
borar su propia respuesta. Pero ello presupone
dos condiciones basicas: en quienes educan y en
quienes escriben e investigan para quienes edu-
can.

De estas condiciones, la primera es la con-
fianza en la capacidad (en sentido moral mas
que psicologico) de las personas que educamos,
para alcanzar esa respuesta; dicho de otra mane-
ra, la disposicion para “...creer que el promedio
de los seres humanos es mas decente de lo que
las inquietantes paginas de la historia reciente
hacen suponer...” (Jackson, 1997, p.446). La
segunda condicidn, corolario de la anterior, es el
convencimiento de que no todas las opciones va-
len lo mismo, de que algunas pueden sustentarse
mejor que otras, y si no podemos llegar a estar
de acuerdo en todo, lo que nadie piensa que sea
un objetivo adecuado para la educacion, confia-
mos en que, sin renunciar a sus diferencias, los
individuos pueden compartir algunos criterios

que estructuren su modo de vida en comun.

4. Aportaciones pedagogicas de la ética de
los derechos humanos

La ética de los derechos humanos nos ayu-
da a disefar intencionalidades educativas que
transciendan logicas demasiado particularistas.
La pretension de universalidad de los DD. HH.
no se refiere tanto a los valores que encarnan
como a que estos avaloran la condicion humana
en su expectativa de felicidad.

La ética de los DD. HH. radicaliza el proyec-

to educativo, lo saca de su habitual ensimisma-

miento miope centrado en la condicion de parti-
cipantes, menores, ciudadanos, hijos, hijas, etc.,
para situarlo, como dirian los escolasticos, en el
fin final de la educacién: ;eres mas humano?,
[tratas a los demas mas humanamente?

La ética de los DD. HH. es hoy la propuesta
relativamente mas consolidada y consensuada
sobre la condicion humana. “Deberia conside-
rarse asi la posibilidad de que se convirtiera en
la primera leccion para nuestros alumnos, donde
se les mostrase lo que somos y lo que queremos
seguir siendo” (Gil & Reyero, 2002, p.12).

A nuestro modo de ver, es realmente nefasto
para la educaciéon que nuestros escolares y estu-
diantes no oigan nada acerca de quiénes somos
como personas, como seres humanos, y a qué
podemos y queremos aspirar..., mas alla de asis-
tir a un concurso televisivo. La tarea mas dificil
de un educador consiste en animar a los partici-
pantes o aprehendientes a que no se conformen
con la mediocridad, a que aspiren a lograr, des-
de su condicion humana, horizontes biograficos
mas valiosos; de ahi que toda ética es un espejo
de lo humano y toda historia de la ética es un es-
pejo de nuestros intentos de humanizacion. Pues
bien, la ética que emerge del dinamismo de los
DD. HH. puede actuar como un espejo frente a
nuestros aprehendientes, para ayudarles a verse
como son y como pueden llegar a ser.

En definitiva, la lectura ética de los DD. HH.
puede contribuir decisivamente a dar un sentido
a la busqueda de la propia identidad, al aportar a
la historia y al presente de la esencial condicion
humana, desde la que nos consideramos mas hu-

manos y tratamos de manera mas humanizada.
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En este orden de ideas, debemos reiterar que
educar es ayudar o guiar para que los seres hu-
manos sepan mantenerse y cambiarse. Ergo, la
educacidn es en rigor una invitacion entusiasta
a ser de otro modo, a alcanzar las posibilidades
humanas no logradas, pero alcanzables.

Ahora bien, la ética de los DD. HH. ofrece
a los educadores el horizonte critico necesario
para saber armonizar sus funciones conservado-
ras y transformadoras. Estos derechos reflejan
los valores humanizadores esenciales que han
de ser conquistados y conservados una y otra
vez por cada nuevo sujeto en formacion. Pero,
simultaneamente, esos derechos han de ser con-
templados y proyectados como horizontes dina-
micos de valor, de transformacion.

Partiendo de lo anterior, esa lectura transfor-
madora y revolucionaria de la ética de los DD.
HH. en la educacion, como expectativa en cons-
tante dinamismo de criterios de valor, tiene otra
aportacion enriquecedora para la pedagogia y
andragogia a través de la propia ética del educa-
dor. La perspectiva radicalmente humana y hu-
manizadora del contenido ético de los DD. HH.
permite rechazar sin reservas ciertas practicas
formativas que siguen operando: algunos estilos
de castigos, modos de manipular las relaciones
educativas, entre otras, por mucha aceptacion
que tuvieran en su dia, y por muy eficaces que
hayan sido para el logro de ciertos objetivos.

Pues bien, hoy dia los disefios curriculares
que afianzan los DD. HH. estructuran el tema en
las consiguientes competencias: conceptuales,
procedimentales y actitudinales, que apuntan

hacia la proposicion de elaboraciones desde una

perspectiva humanizadora que resulta congruen-
te con la vision de los derechos humanizados.
Asi, las actitudes asociadas al relativismo, auto-
nomia y negociacion denotan la superacion de
verdades incondicionalmente aceptadas en las
relaciones entre el docente y los aprehendientes;
o en general, entre el Estado y su poblacion.

La demarcacion como horizonte de trans-
formacion critica y de duda permanente queda
abierta para los docentes mas alla de modas o
presiones politicas y cientificas: ;Qué practicas
educativas estamos desarrollando hoy, aqui y
ahora, con total seguridad de criterios morales
y pedagogicos, que mafiana puedan ser cues-
tionadas como practicas atentatorias contra los
derechos de la infancia?; ;lo que estoy haciendo
y diciendo, y como lo hago y como lo digo, res-
peta realmente su dignidad humana?; ;qué ideas
y supuestos sobre la educacion me acercan o, en
su caso, me alejan de favorecer el desarrollo hu-
manizador de los aprehendientes?; ;estoy cum-
pliendo adecuadamente mis deberes morales
con ellos?; ;estoy ayudandoles realmente a ser
mas humanos y a tratar mas humanamente a los
demas?; ¢les estoy animando a ser mas libres,
mas justos, mas solidarios...?

Otra de las aportaciones, muy relacionada
con la anterior, lo que la educacion puede rea-
lizar con las nuevas generaciones desde la ética
de los DD. HH., estriba en ensefiar a los apre-
hendientes el significado y alcance moral de la
igualdad intrinseca de todos los seres humanos.
La adecuada comprension y asimilacion de esta
expectativa sociomoral puede contribuir decisi-

vamente, a su vez, a formar una idea de lo Au-
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manamente justo que capacite a los sujetos para
aprehender las diferentes situaciones de injusti-
cia y maltrato humano alli donde ocurran.

El reconocimiento de la igualdad humana,
como contenido cultural y actitudinal de ense-
flanza, debe centrarse en torno al concepto de
dignidad humana porque no nos basta que los
estudiantes aprehendan un dato antropolégico,
sino que reconozcan un criterio de valor ético,
criterio que permita juzgar diversas situaciones
en las que aparezca el significado del ser huma-
no. La experiencia muestra que para ensefar las
diferencias no hace falta una intencionalidad sis-
tematica: los contextos culturales no formales e
informales de convivencia ya facilitan este acer-
camiento, es un aprendizaje empirico, visual y
hasta sentimental. Mientras que toda competen-
cia actitudinal de la educacion es una adquisi-
cién que requiere procesos mas sistematicos,
pues se opone o, por lo menos, carece de apoyo
empirico, visual. Sin embargo, cabe justificar
que el logro del respeto a las diferencias requie-
re el aprendizaje de esa igualdad basica entre los
seres humanos.

La ética de los DD. HH., centrada ahora en
la idea de la dignidad humana, tiene que consi-
derarse; entonces, desde una perspectiva peda-
gogica armoniza, por un lado, lo universal, lo
particular y lo glocal, esto es, el valor de todo ser
humano, el valor de cada ser humano y de cada
proyecto de vida en cualquier contexto.

La dignidad humana y su protecciéon a tra-
vés de los DD. HH. nos proporcionan un criterio
o expectativa de moralidad que es a un mismo

tiempo universal, particular y glocal: E/ derecho

a ser mujer u hombre y a ser tratado humana-
mente. A nuestro modo de ver, el derecho a ser
mujer u hombre es un criterio moral universal
porque abarca a todos los seres humanos, indis-
tintamente de su género, en lo que tienen mas
de comun: su inacabamiento. Por otra parte, es
un criterio moral particular y glocal, porque el
derecho a ser humano (la tarea de hacernos) es
una empresa en la que somos insustituibles: se
concreta en voluntades individuales que expre-
san con mayor o menor empeilo su capacidad de
valorar, de reinterpretar la herencia recibida, de
acuerdo con los intereses y necesidades persona-
les en un contexto determinado.

A su vez, el sentido universalista, particu-
lar y glocal del derecho a ser humano permite
descubrir asi un ideal comun de humanidad en
tension dialéctica con un ideal del enfoque par-
ticular contextualizado. Quien es consciente de
esta tension, también lo sera de la responsabili-
dad individual de mantener su ideal del yo con-
textual sin esperar la intervencion del Estado, de
las instituciones o de los grupos sociales. Quien
es consciente de esa tension, también lo sera de
la responsabilidad comtn con otros individuos
de saber valorar el empefno de otros ideales del
yo distintos y hasta opuestos al propio, por su
colaboracion en elaborar nuevos ideales de hu-
manizacion.

Por tanto, necesito de los otros y de las otras
con sus particulares formas de querer ser huma-
nos, para que mi tension particular —mi historia
particular— entre el ideal del yo que quiero dar-
mey el ideal comtin de humanidad que diviso no

lleguen nunca a identificarse, esto es, ni llegar a
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absolutizar tampoco las formas de vida actuales,
que es la enfermedad de la miopia existencial,;
es decir, no vemos que no vemos; en otras pa-
labras, cuando somos ciegos a nuestra ceguera.

La idea de la dignidad humana, como presu-
puesto radical de la ética de los DD. HH. puede,
asi, suscitar efectos educativos muy deseables
cuando la integramos transversalmente en el cu-
rriculum educativo. Segin nuestro modo de ver,
es necesario que a traves de los distintos apren-
dizajes curriculares, los aprehendientes desta-
quen el valor preeminente del ser humano en los
productos, procesos y aplicaciones del progreso
cientifico, tecnologico y humanistico. La ética
de los DD. HH. permite a los educadores com-
partir saberes con los aprehendientes, situando a
la persona como un fin y no como un medio en
la toma de decisiones, y esto significa reconocer
su valor moral, su dignidad humana.

Desde la idea de la dignidad humana, es po-
sible incorporar el aprendizaje de tratar a los de-
mas como lo més valioso que existe, aprehender
a situar a la persona en el centro de todas las
valoraciones, aprehender a actuar de <<tal modo
que los efectos de tu accidon sean compatibles
con la permanencia de una vida humana auténti-

ca en la tierra>> (Jonas, 1994, p.40).

CONCLUSIONES

Queremos terminar estas reflexiones con lo
que se considera una aportacion basica, para sa-
ber situar correctamente todo lo dicho en torno
a la educacion desde la mirada ética de los dere-

chos humanos. En concreto, se trata de no con-

fundir, como suele hacerse cuando alguna nueva
propuesta nos entusiasma, la parte con el todo,
el todo con la parte o la parte con las partes, lo
que debe emerger en época por nacer es la ac-
cion hologramatica. Segun nuestro entender, no
cabe duda de que la vision ética contenida en
las declaraciones y textos de Derechos Humanos
nos ayuda a desarrollar una mejor accion educa-
tiva, que recursivamente refuerce y consolide la
materializacion de los DD. HH. como una ac-
cion dada y no demandada.

En consecuencia, no es una exageracion con-
siderar que los educadores mantienen una mi-
rada ética sobre la educacion, esto es, sobre las
bases comprensivas de la condicion humana y el
valor de su dignidad cuando atienden a los va-
lores o fines de las grandes declaraciones de de-
rechos humanos. Por eso es imprescindible que
quien aspire a ser un buen educador lea y analice
el alcance ético de estas declaraciones, pues le
van a propiciar unos solidos pilares de intencio-
nes educativas. Pero no debemos tampoco pasar
por alto que estos derechos no abarcan todas las
obligaciones morales de un educador. Por muy
ajustado que pueda ser el comportamiento del
docente con todos esos textos legales actuales y
futuros, ello no le impide poder ser radicalmen-
te injusto. A los educadores, es evidente, no nos
basta atenernos solo a la legalidad vigente...,
pero tampoco cerrar nuestras inquietudes mora-
les en la ética de ninglin codigo.

Los derechos humanos concretan historica-
mente la comun aspiracion humana a alcanzar

mejores modos de vida, lo que los clasicos lla-
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maban felicidad, y el sentimiento de repugnan-
cia y temor ante el poder con que se expresa la
barbarie. En tanto que realidades sustantivas e
historicas, como hemos visto, constituyen un es-
cenario dindmico que se va adaptando a las nue-
vas situaciones, necesidades y demandas. Las
limitaciones de una convivencia basada como
unico criterio en la libertad individual hicieron
nacer los derechos prestacionales, mientras que
la comprension cultural méas completa y adecua-
da del significado y la formacion de la identidad
ha llevado a complementar las libertades y de-
rechos de las personas con los derechos de los
pueblos.

El fin primordial de la educacion es ayudar o
guiar para que los seres humanos sepan mante-
nerse y cambiarse. En rigor, la educacion es una
invitacion entusiasta a ser de otro modo, a alcan-
zar las posibilidades humanas no logradas pero
alcanzables. En este orden de ideas, la perspec-
tiva radicalmente humana y humanizadora del
contenido ético de los DD. HH. permite recha-
zar sin reservas ciertas practicas formativas que
siguen operando: algunos estilos de castigos,
modos de manipular las relaciones educativas,
entre otras, por mucha aceptacion que tuvieran
en su dia, y por muy eficaces que hayan sido
para el logro de ciertos objetivos. Pues bien, hoy
dia los disefios curriculares que afianzan los DD.
HH. estructuran el tema en tres tipos de com-
petencias: conceptuales, procedimentales y ac-
titudinales, que apuntan hacia la proposicion de
elaboraciones desde una perspectiva humaniza-
dora que resulta congruente con la vision de los

derechos humanizados.
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